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Hyva lukija!

Lukutaito ja sen tukeminen kiinnostaa monia.
Taman huomasimme FinRAN ja Lukukeskuksen
yhteisessa webinaarissa, jonka puheenvuorot
keskittyivat lasten ja perheiden tukemiseen, per-
heen lukemiskaytanteisiin seka aikuisille tarjolla
olevaan tukeen. Lukutaidon edistamiseksi teh-
daan paljon, mutta paljon on viela ty6ta tehta-
vana!

FinRAn lukutaitotydta tehddan myds Kie-
likukko-lehden kautta, ja nyt kadessasi on
kevaan muhkea kaksoisnumero! Tassa nume-
rossa esittelemme FinRAn uuden johtokun-
nan. Lisaksi pitkaaikainen puheenjohtajamme
Ann-Sofie Selin luo katsauksen FinRAn men-
neeseen ja nykyiseen toimintaan: FinRA ja sen
toimijat ovat sopeutuneet moniin muutoksiin
toimintaymparistdossaan viime vuosikymmen-
ten aikana.

Lisdksi olemme koonneet lehteen tutkimus-
tietoa ja puheenvuoroja lukutaidosta ja sen tuke-
misesta erilaisin kaytantein. Karvin asiantuntijat
Annette Ukkola ja Jan Hellgren Kkirjoittavat pit-
kittdisarvioinnin tulosten perusteella lukutaidon
kehittymisesta ensimmaisen luokan alusta kol-
mannen luokan alkuun.

Seuraavaksi aanessa ovat kokeneet opetta-
jat: Sanna Luokomaa pohtii opettajan arjessa ja
ylakoulun aidinkielen ja kirjallisuuden opetuk-
sessa tapahtuneita muutoksia opettajan mina-
pystyvyyden kokemuksen kautta ja Paula Aimala
kertoo kokemuksistaan alakoulussa. Spraktup-
pen-artikkelissa Jan Hellgren pohtii heikentynei-
den lukutaitojen ja entista vaativamman ylioppi-
laskokeen valista haastavaa yhtaloa. Elina Ha-
malaisen vaitOksenalkajaisesitelma syyskuulta
2023 pitdd meidat nuorten parissa, silla vaitdés
kasitteli nuorten kriittisen nettilukemisen taitoja
ja niiden tukemista.

Heidi Kahara, Juli-Anna Aerila ja Merja Kaup-
pinen vievat lukijat varhaiskasvatusikaisten pa-
riin: he kuvaavat Lukumaan Lumo (LULU) -han-
ketta, jossa tuetaan kirjastojen, varhaiskasva-
tuksen ja perheiden yhteistyota.

Tassd lehdessa tuomme teille lukemaan
opettamisen nakdkulmia myds naapurista, silla
julkaisemme Jgrgen Frostin norjankielisen artik-
kelin aiheesta. Professori emeritus Pekka Niemi
on Kirjoittanut saatteen, jossa han avaa artikke-
lin antia suomalaislukijoille.

Lukukeskus muistuttaa meitd vuosittaisesta
Lukuviikosta, jota varten on paljon valmista ma-
teriaalia. Toimittajamme Johanna Vaarasmaki
on haastatellut uusia aidinkielen ja kirjallisuu-
den opettajia heidan visioistaan: millaisena he
nakevat opettajuutensa ja oppiaineensa tulevai-
suudessa?

Susanna Toikka kirjoittaa pienten oppijoiden
itsearvioinnista ja esittelee tahan Arviointimaail-
ma-tydvalineen. Tuula Stenius puolestaan kirjoit-
taa huumorista, jota voi liittda oppimiseen monin
tavoin: tunnistammeko ja arvostammeko lasten
huumoria? Lehden paattaa Taina Hamalaisen
ja Laura Niinikiven artikkeli Ateljee-toimintamal-
lista, jonka avulla voi sytyttaa lukuintoa ja tukea
lukutaitoa. Paljon aineksia kokeiltavaksi omassa
opetuksessasi!

Antoisia lukuhetkia!

Toimituskunta

Kielikukko 1-2/2024 1



Uusi johtokunta esittaytyy

Aija Lund, FinRAn puheenjohtaja
Kevainen tervehdys kaikille FinRAlaisille!

On ilo ja kunnia lahestya teita FinRAn uute-
na puheenjohtajana nain Kielikukon valityksella
- kiitos luottamuksesta ja tuestanne. Lammin
kiitos edelliselle pitkaaikaiselle puheenjohta-
jallemme Ann-Sofie Selinille seka johtokunnalle
viime vuosina tehdysta hienosta tyosta lukutai-
don edistamisen saralla, niin kansallisella kuin
kansainvélisellakin tasolla. Kiitos my6s jasenille
osallistumisesta ja saamastamme palautteesta
toimintamme kehittamiseksi.

Lukutaidon edistaminen on myds oma tavoit-
teeni. Lukemaan innostaminen onkin vahvasti
lasnd omassa tydssani paivittain toimiessani
erityisopettajana ja opinto-ohjaajana oppilaitos-
maailmassa. Osan tydsta teen koira-avusteisesti
tydhon koulutetun (Terapiakoira-akatemia) kol-
mevuotiaan havannankoirani Lumin kanssa. Toi-
min myos yrittajana kahdella hyvinkin erilaisella
toimialalla: yksityisopettajana (aloina lukitestaus
ja yksityisopetus) seka "puotipuksuna” Muotilii-
ke Belladonnassa.

FinRAN jasenena olen kahdesta syysta: Ensik-
si FinRA mahdollistaa ammatillisen kehittymiseni
tarjoten laajan kattauksen uutta tutkimustietoa
(Kielikukko-lehti) seka kaytannon vinkkeja muun
muassa webinaareissa ja tyOpajoissa. Toiseksi
FinRAn kautta minulla on mahdollisuus olla mu-
kana kiinnostavassa ja osaavassa yhteisdssa, jos-
sa kohtaan samanhenkisia, samoista teemoista
kiinnostuneita henkilita eri puolilta Suomea. Itse
toivonkin yhdistykseltamme entistd enemman
tapahtumia, joissa voimme kohdata ja jakaa niin
osaamistamme kuin kokemuksiammekin.

Tama tyd ei ole mahdollista ilman FinRAn
jasenistda. Jokainen teista on tarked osa tata
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Aija Lund. Kuva Seppalan koulukuvaamo.

yhteis6a, ja haluankin rohkaista teitd olemaan
aktiivisia ja osallistumaan avoimesti toimintaam-
me - seka tuomaan esiin omia toiveitanne toi-
minnan suhteen. Millaisia tapahtumia, koulutuk-
sia, webinaareja tai jasenetuja sina toivot? Kerro
meille, mista innostut ja sytyt!

Lopuksi toivon teille kaikille aurinkoista ke-
vaan odotusta. Odotan innolla tulevia kohtaami-
siamme ja yhteistydtamme!



Sari Sulkunen, varapuheenjohtaja

Toimin suomen kielen apulaisprofessorina Jy-
vaskylan yliopiston Kkieli- ja viestintatieteiden
laitoksessa. Alaani on monilukutaito, jossa kirjoi-
tettujen tekstien luku- ja kirjoitustaidolla on tar-
kea rooli. Olenkin tutkinut lukutaitoa eri nakokul-
mista jo sangen pitkaan. Tama tyo alkoi jo viime
vuosituhannen puolella kansainvalisissa lukutai-
totutkimuksissa. Viime vuosina olen keskittynyt
tiedonalan tekstitaitoihin ja niiden opettamiseen
koulussa ja nyttemmin niiden rooliin suorittavas-
sa ty0ssa. Lisaksi tydossani opetan tulevia aidin-
kielen ja kirjallisuuden opettajia. Kiinnostus luku-
taitoon toi minut aikoinaan mukaan myds FinRAn
toimintaan. Ensikosketus syntyi konferensseissa
ja yhdistyksen lehden kautta.

Olen toiminut FinRAssa viime aikoihin asti
lahinna Kielikukko-lehden toimituskunnassa. Pi-
dan tasta tyodsta kovasti, silla artikkeleita lukies-
sa ja toimittaessa tutustuu monenlaiseen tutki-
mukseen ja myos kaytannon hankkeisiin. Lisaksi
meilld on aktiivinen ja mukava ryhma toimitta-
massa lehtea. Lehdessa on ollut minun aikanani
toimeliaita paatoimittajia, jotka ovat kehittaneet
lehden kaytanteita ja luotsanneet toimituskun-
taa. Viime vuoden (2023) alusta olen ollut itse
lehden paatoimittaja. Koen, etta siirtyma on ollut
helppo: edeltdjien luomalta vankalta pohjalta on
ollut hyva jatkaa ja kehittda toimintaa edelleen
mahtavan porukan kanssa. Viime vuonna minus-
ta tuli myds FinRAn varapuheenjohtaja, mika an-
taa nakobalapaikan koko yhdistyksen toimintaan.

Toiminta FinRAssa ja Kielikukko-lehdessa
on kiinnostavaa ja antoisaa. Se on opettavais-
ta seka antaa mahdollisuuksia monipuoliseen
toimintaan samoista asioista kiinnostuneiden
ihmisten kanssa. Jos sinua kiinnostaa tulla mu-
kaan toimintaan vaikkapa lehtea kirjoittamaan,
laita viestia. Olet lampimasti tervetullut mukaan!

Varajaseneni johtokunnassa on Heli Keto-
vuori, joka toimi myods edeltdjanani Kielikuk-

Sari Sulkunen. Kuva Petteri Kivimaki.

ko-lehden paatoimittajana. Han tydskentelee
lukion erityisopettajana ja on Suomen lukioiden
erityisopettajien yhdistyksen varapuheenjohtaja.

Jan Hellgren, sihteeri

Jag ar FinRAs sekreterare och kommunicerar
bade pa finska och svenska. Jag jobbar fér narva-
rande pa Nationella centret for utbildningsutvar-
dering (NCU/Karvi) i Helsingfors, och har manga
ars erfarenhet av att pa olika séatt jobba med las-
och skrivfardigheter. Modersmal och litteratur ar
det ldarodmne i skolan som star mig narmast. |
grunden ar jag litteraturvetare, har jobbat som
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Jan Hellgren. Omakuva.

modersmalslarare, forskare, och under de se-
naste aren bl.a. pd NCU, Utbildningsstyrelsen
och Studentexamensnamnden. Jag tycker om att
fa vara med och utveckla saker, och ar alltid lika
intresserad av hur texter fungerar och vad som
hander i motet mellan olika lasare och texter.
FinRAs centrala vision ar att fa larare och
forskare att moétas. Den tanken ar ocksa viktig
for mig, oavsett pa vilket sprak det sker. | FinRAs
styrelse ar jag sekreterare och i tidskriften Kie-
likukko ansvarar jag i varje nummer for “Sprak-
tuppen”, det svensksprakiga inslaget. Ibland blir
det en sida, ibland flera. Ibland skriver jag sjalv
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nagot, ibland blir det en intervju, eller sa ber jag
nagon annan skriva t.ex. en kolumn. Jag tar gar-
na emot forslag pd amnen eller texter!

Min bitrddande medlem &r Ann-Sofie Selin
som var langvarig ordférande for FinRA. Las gar-
na hennes artikel i det har numret av Kielikukko
sa far du veta mer om vad FinRA sysslar med.

Juli-Anna Aerila, johtokunnan jasen
Tydskentelen aidinkielen ja kirjallisuuden didak-
tiikan yliopistonlehtorina Turun yliopiston Rau-
man kampuksella. Opetan luokanopettajia ja
varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoita. Lisaksi
taydennyskoulutan paljon ja kadyn puhumassa
lukemisesta monissa tilaisuuksissa. Tutkimuk-
sen kentalld kiinnostukseni kohdistuu erityisesti
pienten lasten ja heidan perheidensa lukemiseen
ja sen lisaamiseen, eheyttavaan taidekasvatuk-
seen, Kirjallisuuskasvatuksen pedagogiikan ke-
hittdmiseen seka lasten huumoriin. FinRAn johto-
kunnan jasenista tyoskentelen aktiivisesti Merja
Kauppisen kanssa. Olemme kehitelleet yhdessa
vuodesta 2017 alkaen TARU - Tarinoilla lukijak-
si -konseptia. Tybhomme voi tutustua esimerkiksi
IKI-Taru-hankkeen verkkosivujen kautta. Aidinkie-
len ja kirjallisuuden opintojen lisaksi olen opiskel-
lut draamaa ja sanataidetta.

FinRANn toimintaan olen tullut Vuokko Kaarti-
sen, entisen kollegani, innostamana. Silloin tyds-
kentelin Kielikukko-lehden parissa. Toimituskun-
nan mukava porukka, kiinnostavat artikkelit ja
myods taitoltaan laadukas lehti ovat saaneet mi-
nut jatkamaan. Kielikukon juttuja on mukava ja-
kaa ja lukea. Olen itsekin kirjoittanut useamman
jutun lehteen. Olen nyt ollut muutaman vuoden
mukana FinRANn johtokunnassa. Sita kautta olen
osallistunut myds kansainvaliseen toimintaan.
Naista esimerkkeja ovat jasenyys FELA-research
groupissa ja sieltd lahtenyt Erasmus+-hanke
“MORE - Setting up a Reading Motivator in the
Digital Age: Introducing New Approaches of Rea-



Juli-Anna Aerila. Kuva Juli Aerilan kotialbumista.

ding for Pleasure Pedagogy in Primary School”
(2023-2026) seka Nordplus-rahoitteinen Lu-
kupesa-hanke (2022-2024), jolle on nyt haettu
jatkoakin.

Varajaseneni on Vuokko Kaartinen, joka on
ollut pitkdan johtokunnassa. Hadn on mukana
myods Kielikukko-lehden toimituskunnassa ja oli
aiemmin lehden paatoimittaja.

Susanna Mononen, johtokunnan jasen

Tyéskentelen aidinkielen ja kirjallisuuden lehtori-
na seka erityisopettajana Laukaan lukiossa. Toi-
min myds Ylioppilastutkintolautakunnan asian-

T -

Susanna Mononen. Kuva Jarno Mononen.

tuntijajadsenena eli sensorina aidinkielen ja kirjal-
lisuuden ylioppilaskokeessa. Olen ollut mukana
tekemassa lukion Sarma-sarjan uuden opetus-
suunnitelman mukaisia oppikirjoja. Lisaksi toimin
omassa lukiossani toisena opiskelijakunnan oh-
jaavana opettajana. Pyrin omalta osaltani kehitta-
maan yhdessa opiskelijoiden kanssa koulumme
yhteisdllista toimintaa ja oppimista. Tyoskentelen
myos Tutorhousella, jossa olen pitényt pienryh-
maopetusta muun muassa ylioppilaskirjoituksiin
kertaamisessa. Lisdksi olen opettanut sielld niin
Suomessa kuin ulkomailla asuvia suomenkielisid
lapsia ja nuoria. Osa heistd on valmistautunut
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ylioppilaskirjoituksiin tai opintojen aloittamiseen
Suomessa. Osa on yllapitdnyt suomen kielen tai-
tojaan ulkomailla asuessaan.

Olen omassa tydssani kiinnostunut erityises-
ti lukemisen ja kirjoittamisen oppimisen ja opet-
tamisen kehittamisesta. Vaikka erityisopettajana
olenkin kiinnostunut heikosti luku- ja kirjoitus-
taitoisten oppijoiden tukemisesta, haluan myos
haastaa taitavia kirjoittajia ja lukijoita omien tai-
tojensa parantamisessa. Olinkin mukana Jyvas-
kylan yliopiston ja Niilo Maki -instituutin yhteises-
sa LUKILOKI-hankkeessa erityisasiantuntijana
kouluttamassa niin varhaiskasvatuksen kuin toi-
sen asteen opettajia ympari Suomea. Nyt hank-
keesta on koottu OPH:n sivustolle LUKILOKI - Oi-
valluksia luku- ja Kirjoitustaitojen opetukseen ja
tukemiseen -koulutuspaketti opettajille.

FinRAn johtokunnassa olen uusi ja toimin
taloudenhoitajana. Olen aiemmin ollut Kes-
ki-Suomen aidinkielen opettajain yhdistyksen eli
KSAO:n puheenjohtaja ja taloudenhoitaja. Lisék-
si olen ollut mukana Suomen aidinkielen opet-
tajain liiton eli AOL:n neuvottelukunnassa, joten
yhdistystoiminta on tuttua.

Varajaseneni on Pehr-Olof Rénnholm, joka
on pitkdaikainen FinRA-aktiivi ja oli aiemmin Fin-
RAnN taloudenhoitaja.

Merja Kauppinen, johtokunnan jasen

TyOskentelen suomen kielen ja kirjallisuuden yli-
opistonlehtorina  opettajankoulutuslaitoksessa
Jyvaskylan yliopistossa. Opetan tulevia luokan-
ja aineenopettajia seka taydennyskoulutan eri
asteiden opettajia lahinna kirjallisuuskasvatuk-
sen ja monilukutaidon aihepiireista. Tutkin myds
aktiivisesti lukemisen oppimista ja opettamista
sekd ohjaan opinnaytteitd. Olemme kehitelleet
yhdessa Juli-Anna Aerilan kanssa TARU - Tari-
noilla lukijaksi -menetelman lukemaan motivoi-
miseen, lukijayhteisdjen rakentamiseen ja luovi-
en menetelmien kayttdon lukutaitotydssa. Olen
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Merja Kauppinen. Omakuva.

lisaksi kirjallisuusterapiaohjaaja. Opiskelen myods
parhaillani kirjallisuusterapeutiksi ja olen muka-
na toimittamassa Kirjallisuusterapia-lehtea.

FinRA on ndkdalapaikka suomalaiseen luku-
taitotydhén varhaiskasvatuksessa ja koulussa.
Se tarjoaa kansainvaliset yhteydet ja mahdol-
lisuudet peilata suomalaisia kaytanteitd mui-
den maiden pedagogisiin ideoihin. Yhdistyksen
kautta voimme oppia ja innostua yhdessa. Luku-
pesa-hanke vuosina 2022-2024 oli tasta erin-
omainen osoitus. Vastaan jasenasioista johto-
kunnassa. Kannattaa siis ottaa yhteytta ja tulla
mukaan toimintaan!



Ann-Sofie Selin, FD, speciallarare

FinRAn puheenjohtaja, ordforande
2014-2023

Kuva: Sofia Lund

Kolme vuosikymmenta
FInRAssa

FinRA merkitsee minulle yhteisoa, joka yhdistaa tutkimuksen ja kdytannén. Molemmilla on ar-
vonsa ja asemansa, joiden yhteisvaikutus on moninkertainen.

Loéysin FinRAn rehtorini Pehr-Olof RAnnholmin
kautta 30 vuotta sitten. Niin se usein toimii. Kol-
lega on mukana toiminnassa ja kutsuu kaverin
mukaan. Kun he vield toimivat samalla paikka-
kunnalla, on viela tehokkaampaa, kun saa kehit-
taa ja innovoida yhdessa.

Silloinen FinRA toimitti julkaisuja ja Kielikuk-
koa. Koulutustilaisuudet kiersivat ympari Suo-
men ja kokosivat runsaasti opettajia. Lisaksi yh-
distyksessa oli aluekerhoja. Kielikukkoa tehtiin
80-luvulla 5-7 hengen ryhmissa. Oikoluku teh-
tiin isolla porukalla kirjapainon eteisessa. Sitten
kokoonnuttiin talkoovoimin liimaamaan osoite-
tarrat ja niputtamaan lehdet narulla postinume-
roiden mukaisiin nippuihin, jotka vietiin autolla
postiin. Kielikukko koki suuria muutoksia Paula
Malinin aloittaessa paatoimittajana 1990-luvun
alussa. Artikkelit alettiin saada sahkopostina
kasin Kkirjoitettujen ruutupaperien sijaan, pai-
natustekniikka siirtyi tietokoneelle ja taitto digi-
taalistui. Samaan aikaan myds kdanndéstoiminta
lisdantyi. Uuden tekniikan ansiosta toimituskun-
nan monet kokoukset vahenivat.

Julkaisut

Lukemisen ja kirjoittamisen testistd toimitettiin
vuonna 1985 (Arja Huhtala, toim.) ja uusittiin
vuosina 1997 (Virpi Ravolainen) seka 2019 (Mii-
na Orell & tydryhmd). Se on edelleen kaytdssa
kouluissamme. B-sarjassa julkaistiin lahinna
tutkimuksia ja opinnaytetéita, joiden julkaisu

sittemmin siirtyi yliopistoille. Tuija Panu-Somppi
tuotti puheopetuksen peleja, joista koostui C-sar-
jan nelja pelia 1994-1997.

1990-luvulla kouluissamme oli vapaus ke-
hittda opetussuunnitelmia tahtaimessa oppilaan
oma OPS. FinRA toimitti D-sarjan julkaisuja, joi-
den periaatteena oli "Teacher to teacher”-jul-
kaisut: Portfolio — miten aloitin, S& har boérjade
jag (1996, toim. Virpi Ravolainen & Pehr-Olof
Rénnholm), Alkuopetus — meidan mallimme,
Sexaringarna i skolan (1998, toim. Ann-Sofie Lyy-
tinen-Lund) ja Oma OPS — Henkil6kohtainen ope-
tussuunnitelma (2001, toim. Arja-Leena Aalto &
Ann-Sofie Selin).

D-sarjaa jatkettiin “Helposti! Tukea, peleja
ja opetusvinkkeja matematiikkaan” -julkaisulla,
jonka toimittivat Miina Orell, Heli Ketovuori ja Tii-
na-Maija Kaarlela vuonna 2022.

Entd millainen on se julkaisu, jonka FinRA
tana paivana toimittaa huomisen opettajille?

Kansainvalinen toiminta

FinRAlla on pitkat perinteet pohjoismaisesta ja
laajemmastakin yhteistydsta. Kunniapuheenjoh-
tajamme Ritva Koivusaari (0s. Rauhala) oli IRA:n
(International Reading Association) Eurooppa-ko-
mitean IDEC:n (International Development in Eu-
rope Committee) puheenjohtaja. Hanen jalkeen-
sa puheenjohtajana toimi Pehr-Olof Ronnholm,
ja sittemmin tassa tehtavassa toimin myds mina,
kukin omalla vuosikymmenelldmme. FinRAn

Kielikukko 1-2/2024 7



Sofie Selin.

kansainvalinen toiminta ansaitsee oman lukun-
sa. Tassa poimintoja:

1970 ja 1980-luvut: Kuudennen pohjois-
maisen konferenssin Otaniemessad isannodivat
FinRAn puheenjohtaja Irja Hietanen ja “Rénne”
Pehr-Olof R6nnholm (1973). Toinen Euroopan
konferenssi pidettiin Joensuussa Kari Tuunaisen
johdolla (1981) ja 10. pohjoismainen konferens-
si Turussa Pekka Niemen ja Elisa Poskiparran
jarjestamina (1988). Lisaksi FinRA jarjesti vuo-
sittaiset koulutuspaivat useimmiten vuosikoko-
usten yhteydessa tai aluekerhojen toiminnan
puitteissa.

1990-luvulla Rénnen ollessa International
Reading Associationin (IRA, nykyisin Internatio-
nal Literacy Association ILA) Boardin jasenena,
han toi Suomeen FinRAnN vieraiksi alan huippuja
maailmalta. Mukaan kutsuttiin FinRAn jasenet
ja muut oppimisesta sekad kouluttamisesta kiin-

FinRA 40 vuotta. Sari Sulkunen, Inga Arffman, Inga Mutso, Gerry Shiel ja Pirjo Vaittinen vuonna 2008. Kuva: Ann-

nostuneet. Donald Graves vieraili Helena Linnan
ja Airi Olinin kutsumana. IRAn presidentit Susan
Mandel Glazer, Carol Santa ja Linda Gambrell
pitivat vuorollaan seminaareja ja tekivat koulu-
vierailuja kuten myds esimerkiksi John Logan ja
Ulla-Britt Persson. Sen lisaksi jarjestettiin yhtei-
set seminaarit EstRAn kanssa Suomenlahden
molemmin puolin.

Uskon vakaasti, etta ihminen voi hyvin, kun
hanen elamaansa kuuluu enemman kuin han
itse myds ammatillisesti. Tutkimus ja kaytanto on
osoittanut, ettd vapaaehtoistyd on voimaannut-
tavaa. Antava ihminen saa jotain itsekin.

Vuosituhannen vaihteessa Opetushallitus
otti ohjat kasiinsa. Opettajien maailma tayttyi pa-
kollisista koulutustilaisuuksista, jotka annettiin
keskitetysti tietyille tahoille jarjestettavaksi. Te-
maattinen koulutus, kuten Kelpo!, Hojks? ja kol-
miportainen tuki, oli toki tarpeen, mutta kehitys

1 Kelpo-hankkeen tavoitteena oli erityisopetuksen strategian mukainen kehittdminen.
2 Henkilokohtainen opetuksen jarjestamista koskeva suunnitelma
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veti maton alta FinRAn koulutustoiminnalta, silla
opettajille ei mydnnetty rahallista tukea muihin
kuin pakollisiin kursseihin.

Tarvittiin uusi suunta. Lehti etsi uusia uomia
ja painottui enemman tutkimuksen puolelle. Toi-
minnan tavoitteena oli edelleen tutkimuksen ja
kaytannon yhdistaminen.

2000-luvulla oli siis aika jattaa kurssittami-
nen ja siirtya jakamaan hyvia kaytanteita. FinRA
ryhtyi jarjestamaan Call for papers -periaatteel-
la seminaareja ja konferensseja. Saimme tilat
ilmaiseksi kouluilta ja yliopistoilta kutsumalla
niiden opiskelijat ja tutkijat mukaan. Puhujina
toimivat aloittelijat ja konkarit, tutkijat ja opetta-
jat, juuri niin kuin halusimme. Ensimmainen tilai-
suus “Luovuus ja taito opetuksessa” jarjestettiin
Tampereella, Tammerfors svenska samskolanin
tiloissa vuonna 2003. Seuraava tapahtuma ni-
meltd “Literacy curriculum and individualised
teaching” pidettiin Tampereen yliopiston Ha-
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meenlinnan kampuksella yhteistydssa EstRAn
kanssa vuonna 2007. FinRAn 40-vuotiskonfe-
renssi “Huomisen tekstitaidot” pidettiin Tam-
pereen yliopistolla 2008 ja seuraavana vuonna
konferenssi “Tekstitaidot ja uudet teknologiat”
jarjestettiin Jyvaskylan yliopistolla.

FinRANn ja Eurooppa-yhteisomme FELANn (Fe-
deration of European Literacy Association, aiem-
min IDEC) periaatteita on mahdollistaa kaikkien
kiinnostuneiden osallistuminen pitamalla osallis-
tumismaksut kohtuullisina riippumatta siita, ket-
ka alan huiput ovat lasna. On upeaa kuulla sitee-
rattuja tutkijoita, keskustella heidan kanssaan ja
vastavuoroisesti esitellda omaa kaytannon tyota,
puhumattakaan mahdollisuuksista, jotka aukea-
vat kanssakaymiselle kansainvalisten kollegoi-
den kanssa.

2010-luvulla FinRAn yhdistetty 2. Itdme-
ren konferenssi ja 15. Pohjoismainen lukemi-
sen konferenssi toi Suomeen uusimuotoisen

’ F '! 7 > A 7

FinRA-aktiivit Virpi Ravolainen, Ann-Sofie Selin, Paula Malin, Pehr-Olof Ronnholm ja Ritva Koivusaari vuonna 2011

Jyvaskylassa. Kuva: Pehr-Olof R6nnholm.
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Suomalaiset osallistujat 16. Pohjoismaisessa konferenssissa Reykjavikissa vuonna 2012.

jatkeen perinteisille pohjoismaisille konferens-
seille, joiden juuret johtavat Tanskaan vuoteen
1949. Itdmeren alueen maat kutsuttiin mu-
kaan. FinRA jarjesti kaksi kansainvalista kon-
ferenssia omin voimin vapaaehtoistydna Turun
opetustoimen ja kaupunginkirjaston myétavai-
kutuksella. Tarjosimme kaupungin opettajille
kolmipaivaisen koulutuksen, ja kaupunki tarjosi
meille tilat ja vastaanoton. “Literacy Skills — for
learning” -konferenssissa esityksia oli suomek-
si, pa svenska, in English ja no-pyccku. Tulok-
sesta innostuneina jarjestimme viela toisen
konferenssin neljalla kielellda vuonna 2016 tee-
manaan “Making meaning — Literacy in action”.
Kaupunki tarjosi edelleen tilat ja kirjasto upean
vastaanoton. Kiitos lankeaa kaikille, jotka teki-
vat yhdessa mahtavan rupeaman. Naiden kon-
ferenssien my6ta olemme myos saaneet toimi-
joita lehden tekoon.
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Tank att den forsta nordiska lasekonferen-
sen ordnades for 75 ar sedan i Kopenhamn.
Vart samarbete med de nordiska systerfore-
ningarna fortgar inom ramen fér Ostersjékon-
ferenserna. Redaktionerna sander utbytesex-
emplar till varandra. Det ar bade givande och
utmanande att fungera pa flera sprak och en
verklig fordel att kunna ta till sig text och upp-
levelser i original. | fjol 2023 inférdes Sprak-
tuppen i Kielikukko med Jan Hellgren som re-
daktor. Dartill ar malet att i varje nummer av
Kielikukko publicera minst en artikel pa skan-
dinaviska och/eller engelska. | detta nummer
kan vi lasa dansken Jagrgen Frosts artikel pa
norska med ett forord av Pekka Niemi pa fin-
ska. Artikeln ar en exposé over den nordiska
synen pa lasinlarning idag.



Arkistointi

Ryhdyimme porukalla Turussa kokoamaan ar-
kistoa. Kerasimme vanhojen toimijoiden arkis-
toista materiaalia. Arkisto on sijoitettu FinRAn
kotipaikkakunnan Jyvaskylan maakunta-arkis-
toon ja sisaltaa laatikkokaupalla materiaalia
vuosilta 1973-2018. Arkistossa mukana on
myods FinRAn kansainvalinen toiminta, joka kat-
taa Eurooppa-komitean historian. Kaikki mate-
riaali oli paperilla ja jannittavaa oli erityisesti
lukea poytakirjoihin lisattyja kasin Kkirjoitettuja
kommentteja ja suunnitelmia. Mita tapahtuu
kaikelle elektroniselle materiaalille? Missa pil-
vissa ne leijailevat, minne ne paatyvat tai haih-
tuvat?

Ja sitten 2020-lukumme

Kielikukon muoto ja asema on vakiintunut.
Lehtitoimikunnan ohjeistukset ja toimitusty®
on vakaata. Teemat kiinnostavat, ja ajoittai-
set teemanumerot |0ytavat lukijansa. Luku-
pesa-teema viime vuoden (2023) toisessa
numerossa on hyva esimerkki. Tammikuussa
2020 EstRA isannéi Itdmeren konferenssia
Tallinnassa. Sen jalkeen kaynnistyi Lukupesa-
hanke. EstRAn johdolla ja NordPlus-ohjelman
tuella FinRA on mukana kansainvalisessa pro-
jektitydssa. Tutkijoiden ohjeistamat koulu- ja
esikoulukokeilut, vierailut Virossa, Latviassa ja
vastavuoroisesti Suomessa ovat inspiroineet
ja rikastuttaneet lukemisen oppimisen kaytan-
teita. Projekti on soveltavaa tutkimusta, joka
vastaa FinRAn perinteista strategiaa yhdistaa
kaytannoén ty6 ja tutkimus. Projekti vahvistaa
myOs FinRAn jasenistdoa. Paatdoskonferenssi
jarjestettiin Riiassa 2023. Nyt suunnitellaan
jo seuraavaa yhteistydprojektia. Hakemukset
ovat sisalla ja odotamme rahoittajien myon-
teista paatdsta kuluvan kevaan aikana. Islan-
nin sisarjarjesté on kutsuttu mukaan FinRAn,
EstRAN ja LatRAnN lisaksi.

Olisiko sinun koulusi kiinnostunut

osallistumaan projektiin? Seuraa
jasenkirjeita ja verkkosivujamme
(www.finrainfo.fi) ja ota yhteytta!

Lukupesa-projekti toteutettiin suurelta osin eta-
yhteyksilla. Tama mahdollisti opettajien ja tutki-
joiden osallistumisen etaisyyksista riippumatta.
Opintokaynnit olivat kuitenkin olennaisia koko-
naisuuden onnistumisen kannalta.

FinRAssakin opimme kokoustamaan naytén
edessa. Vapaaehtoisjarjeston luonteeseen kuu-
luu ihmisten kohtaaminen. Siina mielessa yhdis-
tystoiminta muistuttaa tydelamaa, jossa fyysinen
kohtaaminen on valttamatonta, erityisesti uu-
sien toimijoiden perehdyttamiseksi. Jasenten yh-
teenkuuluvuuden edistamiseksi tulee jarjestaa
erilaisia lahitapaamisia.

Minkalaista toimintaa ja millaisia
tapahtumia suunnittelemme tulevaksi?
Kansainvalinen yhteisty0 ja siihen liittyen kon-
ferenssit ja koulutus ovat olleet kiinnostukseni
kohde. Niistd olen saanut vauhtia omaan tyo-
honi. On erinomaista 10ytaa inspiraatio. Pu-
hutaan siita, miten paljon olemme Suomessa
saaneet yhteiskunnalta. Minakin olen koulut-
tautunut kahteen ammattiin. Velvollisuuteni
on antaa takaisin yhteiskunnalle ja samalla
FinRAlle. Olen saanut kehittya yhteis6ssa ja
luoda yhteyksia. FinRA on vapaaehtoisjarjes-
t6. Jokaiselle 16ytyy mieluinen tehtava tai alue,
jossa toimia.

Sina, joka olet kiinnostunut FinRAsta,
tule mukaan!

Kiitdn antoisista vuosista oppimisen edistami-
sen yhteisdssa. Luovutan hyvilla mielin puheen-
johtajan nuijan Aija Lundille!
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Osaatko jo lukea?

Karvin pitkittaisarviointi seuraa oppilaiden
lukutaidon kehittymista perusopetuksen ajan

Yleiskuva oppilaiden lukutaidosta yhdeksdnnen luokan lopussa néayttaytyy hyvin samansuuntai-
sena eri arvioinneissa ja tutkimuksissa. Sekéa kansalliset oppimistulosarvioinnit, joita me Karvis-
sa teemme, ettd kansainvaliset PISA-tutkimukset ovat piirtdneet samansuuntaista osaamisen
karttakuvaa: Alueelliset erot Suomen sisélla ovat suhteellisen pienia, mutta oppilaiden valilld on
suuriakin osaamiseroja ja sukupuolten vélinen ero korostuu. Vanhempien koulutustausta ja op-
pilaiden lukuharrastus selittavat suuren osuuden osaamisesta. Suurimmissa kaupungeissa per-
heiden sosioekonominen asema ndkyy myds koulutasolla, kun véesté eriytyy eri asuinalueilla.
Karvin arvioinneissa on kerta toisensa jalkeen havaittu, ettd osaamiserot ovat kirjoitustaidossa

lukutaitoakin suuremmat.

PISA-tutkimus tuo tietoa 15-vuotiaiden osaami-
sesta, kun taas Karvin arvioinnit kertovat myos
aivan koulutaipaleen alkuvaiheesta. Kun tutki-
mustuloksia eri ikaisten lasten taidoista kootaan
yhteen, alkaa tuloksista muodostua perusteelli-
sempi kuva osaamisen kehittymisesta ja siihen
liittyvista syista.

Kuvaamme tassa artikkelissa pitkittaisar-
viointimme tuloksiin perustuen lukutaidon ke-
hittymistd kahdessa kuvitteellisessa koulussa,
Metsarinteen koulussa ja Tellun peruskoulussa,
ensimmaisen luokan alusta kolmannen luokan
alkuun. Milta lukutaidon karttakuva nayttaa pe-
ruskoulun alussa? Millaista on lukutaidon kehi-
tys ensimmaisinad kouluvuosina? Ovatko yhdek-
sannen luokan osaamiserot aavistettavissa jo
tassa vaiheessa?

Kaikissa kouluissa on monentasoisia
lukijoita ensimmaisen luokan alussa
Kummassakin kuvitteellisessa koulussamme,
seka Metsarinteen koulussa etta Tellun perus-
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Perusopetuksen oppimistulosten
pitkittaisarviointi
kaynnistyi syksylla 2018, jatkuu ainakin
vuoteen 2027

seuraa matematiikan ja aidinkielen taitojen
kehittymista luokilla 1-9

arvioi opetussuunnitelman perusteiden
tavoitteiden saavuttamista

mukana on noin 8 000 oppilasta kattavasti
eri puolilta Suomea

tuottaa tietoa koulutuksellisesta tasa-
arvosta ja yhdenvertaisuudesta

koulussa, ensimmaisen luokan opettaja saa ryh-
man, jossa on 27 oppilasta. Kokeneet opettajat
tietavat, ettd nykydan Suomessa monet lapset
osaavat lukea jo kouluun tullessaan. Jopa 60
prosenttia oppilaista osaa lukea ainakin sanoja,
ja noin kolmannes lukee sujuvasti virkkeitakin.
Kuitenkin ensimmaisen luokan aloittaa myos



1. luokka Metsarinteen koulussa

W Ei osaa lukea M Osaa kirjain-d&nnevastaavuuden M Lukee sujuvasti sanoja WM Lukee sujuvasti virkkeitd

moni sellainen oppilas, jolla ei ole juuri min-
kaanlaista ymmarrysta kirjaimista tai aanteista.
Kahdessa koulussamme voimme nahda, kuinka
suuria osaamiseroja erilaisten koulujen tai oppi-
lasryhmien valilla voi olla.

Erdédnd Ilukuvuonna Metsédrinteen koulun
opettajan luokalle tulee oppilaita, joista suuri
osa ei tunne lainkaan kirjaimia ja danteita. Luo-
kan oppilaiden taidot ovat kuitenkin todella vaih-
televia, silla kuitenkin lahes puolet heista osaa jo
lukea ainakin sanoja ja kuusi on edennyt virketa-
solle. My6s Tellun peruskoulussa ensimmaiselle
luokalle tulee oppilaita, jotka eivat viela tunne
kirjaimia ja aanteita, mutta heita on vain kaksi.
Sen sijaan kolme neljasosaa uusista ekaluokka-
laisista osaa lukea vahintdan yksittaisia sanoja,
ja jotkut lukevat jo lasten romaaneja.

Opettajat tietdvat omasta kokemuksestaan,
etta lapset tulevat peruskouluun hyvin vaihtele-
vin taidoin ja valmiuksin. Tama on vahvistettu
myods Karvin pitkittaisarvioinnissa, jossa selvitet-
tiin, millaisin taidoin lapset aloittavat ensimmai-
sen luokan. Vaikka koulujen keskimaaraisessa

W Tekee tulkintoja teksteistd

osaamisessa on eroja, jokaisessa koulussa on
kuitenkin monentasoisia lukijoita. Mitaan tiettya
lahtdtasoa ei koulutulokkailta edellytetd, vaan
opettajan tehtavana on eriyttaa opetustaan kun-
kin oppilaan tarpeiden mukaisesti. Kdytannossa
opettajat eriyttavat opetusta kolmelle ryhmalle:
alkeista aloittaville, keskitasoisesti eteneville
ja sujuvasti lukeville. Oppilaat onkin jaettu lu-
kuryhmiin yhdessa rinnakkaisluokkien kanssa.
Metsarinteen koulussa suurin ryhma muodostuu
alkeita opettelevista oppilaista. Opettaja kayttaa
suurimman osan aidinkielen oppitunneista kir-
jainten ja danteiden kasittelyyn. Virkkeita lukevil-
le oppilaille han antaa lisatehtavia ja lukemista.

Tellun peruskoulussa opettaja kayttaa yhtei-
sia oppitunteja erityisesti toiminnalliseen ope-
tukseen ja suunnittelee monenlaisia tehtavia
eri vaikeustasoille. Ryhmajakotunneilla han kes-
kittyy alkeisryhman kanssa kirjainten ja aantei-
den hallinnan vahvistamiseen ja muiden kans-
sa lukusujuvuuteen ja luetun ymmartamiseen.
Syyslomaan mennessa alkeisryhmasta suurin
osa lukee jo orastavasti, ja jouluna opettaja voi
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todeta, ettd koko luokka osaa lukea. Kirjoitus-
taito on kulkenut koko ajan lukemisen rinnalla,
ja joulun jalkeen sita aletaan harjoitella entista
systemaattisemmin.

Oppilaiden lukutaidon kehittyessa

myos vaatimukset kasvavat

Kolmannen luokan alkuun mennessa lahes
kaikki oppilaat molemmissa kouluissa ovat op-
pineet sujuvan dekoodaustaidon, eli he pysty-
vat mielessaan kaantamaan kirjoitusmerkkeja
erilaisiksi kielellisiksi yksikoiksi kuten tavuiksi
ja sanoiksi. Metsarinteen koulussa on kuitenkin
edelleen nelja oppilasta, jotka haparoivat sano-
jen lukemisessa, ja monella oppilaalla virkkei-
den lukeminen takkuaa. Tellun peruskoulussa
toisen luokan kevat on kaytetty ymmartavan ja
paattelevan lukemisen harjoitteluun, ja yli puolet
oppilaista osaa tehda tulkintoja teksteista. Kirjoi-
tustaitojenkin opettamiselle on myds ollut hyvin
aikaa. Jokainen oppilas kirjoittaa jo kokonaisia
tarinoita, ja edistyneimmat tuottavat pitkia ja ko-
herentteja teksteja, joissa on selva jasentely.

3. luokka Metsarinteen koulussa
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Jo ensimmaisen luokan alussa seka Metsa-
rinteen koulussa etta Tellun peruskoulussa tyt-
téjen asennoituminen koulunkayntia ja aidinkie-
len oppiainetta kohtaan on keskimaarin hieman
positiivisempaa kuin poikien. Kansallisissa op-
pimistulosten arvioinneissa osaaminen ja asen-
noituminen ovat vahvasti kytkoksissa toisiinsa:
kolmannen luokan alussa aidinkielen taidot ovat
parhaita niilla oppilailla, jotka asennoituivat ai-
dinkieleen kaikkein positiivisimmin ensimmaisel-
Ia luokalla. lImidé on nahtavissa seka tytoilla etta
pojilla. Asennoitumiseltaan aarimmaisen posi-
tiivisten ja aarimmaisen negatiivisten tyttdjen
osaamisero on lahes kaksinkertainen verrattuna
poikiin. Adrimmaisen negatiivisesti aidinkieleen
suhtautuvia poikia on kuitenkin yli kolminker-
taisesti tyttdihin nahden. Asenteet siis alkavat
eriytyd jo hyvin varhaisessa vaiheessa, ja erot
tyttdjen ja poikien keskimaaraisissa asenteissa
ovatkin yhdeksannella luokalla jo todella suuria.

Oppilaiden luku- ja kirjoitustaito ovat yhtey-
dessa heidan huoltajiensa koulutustaustaan.
Korkeasti koulutetut huoltajat innostavat lastaan

3. luokka Tellun peruskoulussa
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lukutaidon alkeiden harjoitteluun myoés kotona jo
ennen lapsen kouluikaa. Metsarinteen koulu si-
jaitsee alueella, jossa vaestdn sosioekonominen
tilanne on yleisesti matala, ja alle puolet huol-
tajista kertoo lukevansa lapsensa kanssa. Tel-
lun peruskoulussa taas lahes jokaisen oppilaan
huoltajat lukevat lapsensa kanssa ja keskus-
televat perheessaan kirjoista. Suuri osa heista
on korkeasti koulutettuja, ja huoltajat odottavat
lapsiltaan menestysta koulussa. Koulun alku-
vaiheessa huoltajilla on suuri merkitys lasten
koulunkaynnille. Koulussa lapsi alkaa saada yha
enemman perheen ulkopuolisia kontakteja, ja
kasvun myota kaverit muuttuvat jatkuvasti tar-
keammiksi. Suomessa lahikouluperiaate on vah-
va, ja naapurustojen lapset menevat suurimmak-
si osaksi samoihin kouluihin. Siksi asuinalueiden
erilaisuus voi ndkya myds koululuokissa.

Jo ensimmaisen luokan alkuvaiheen osaami-
nen antaa osviittaa tulevista haasteista. Yksittai-
sista tehtavista oppilaat osaavat parhaiten yksin-
kertaisia tunnistamistehtavia, joissa vaaditaan
esimerkiksi kirjain-dannevastaavuuden tunnista-
mista ja paikkaa merkitsevien kuultujen sanojen
yhdistamista oikeaan kuvaan. Myds muut sanas-
ton ymmartamista mittaavat tunnistamistehta-
vat sujuvat oppilailta hyvin. Lyhyiden yksittaisten
sanojen lukemista tai kirjallisuuteen liittyvien
kasitteiden tunnistamista mitanneita tehtavia
voidaan pitaa keskivaikeina. Oppilaille vaikeim-
pia ovat tehtavat, joissa mitataan tarkkaa luke-
mista tai usean virkkeen pituisten tekstien ym-
martamista joko kuultuna tai kirjoitettuna. Mita
monimutkaisempia semanttisia rakenteita oppi-
laat kohtaavat, sitd vaikeampaa ymmartadminen
yleensa on.

Kolmannen luokan alkuun mennessa nah-
daan, ettd Metsarinteen ja Tellun oppilaat kehit-
tyvat alkuopetuksen aikana eri tavoin. Kumman-
kin koulun opettajat ovat suorittaneet maisterin
tutkinnon ja erikoistuneet alkuopetukseen, eika

kolmannen luokan osaamistason voida sanoa
olevan kiinni pelkdstdan opettajan ammattitai-
dosta, kun lahtétilanne kouluissa oli niin erilai-
nen. Vaikka kahdessa koulussamme osaamis-
taso nayttdaa myos kolmannen luokan alussa
melko erilaiselta, on hyvin mahdollista, etta kuu-
dennen luokan tulokset tulevat tuottamaan ylla-
tyksia. Yksiloiden valilla on aina paljon vaihtelua,
ja yksittaisen oppilaan kehitys voi poiketa paljon-
kin luokka- ja koulutason kehityksesta. Kaikissa
kouluissa on mahdollista paasta hyviin tuloksiin.
Pitkittaisarvioinnin  ensimmaiset tulokset
nayttavat selkeasti, kuinka jokainen oppilas
edistyy omassa tahdissaan. Suurin osa oppilais-
ta oppii ja etenee hyvin. Jo tassa vaiheessa on
kuitenkin nahtavissa, etta osa oppilaista tarvit-
sisi enemman tukea perustaitojen harjoittelemi-
seen. Kansallisesti vain 51 prosenttia kolman-
nen luokan aloittavista oppilaista lukee sujuvasti
virketasolla, ja viidella prosentilla oppilaista sa-
natasoinenkin lukeminen tuottaa vaikeuksia.
Ymmartavassa lukemisessa ja monilukutaidos-
sa oppilaiden valiset erot kasvavat ensimmais-
ten kouluvuosien aikana. Taitojen eriytymiseen
on syyta puuttua jo alkuopetusvaiheessa, kun
oppilaita ehditdan viela tukea peruskoulun ai-
kana. Tahan huoleen onkin heratty, ja opetus- ja
kulttuuriministerié on luvannut kaksi viikoittaista
lisdoppituntia aidinkieleen ja kirjallisuuteen.

Sujuva lukutaito madaltaa

tulevia kynnyksia

Pitkittaisarviointimme alkumittaus toteutettiin,
kun oppilaat olivat juuri aloittaneet ensimmai-
sen luokan alkusyksysta 2018. Kolmannen luo-
kan mittaus tehtiin 2020 ja kuudennen luokan
mittaus toteutetaan kevaalla 2024. Yhdeksan-
nen luokan mittaus on tulossa kevaalla 2027.
Arvioinnissa seurataan noin 8000 oppilaan ai-
dinkielen ja matematiikan taitojen kehittymista.
Kun arviointi paattyy ja oppilaiden osaamisen
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Mita koulussa voidaan tehda lukutaidon edistamiseksi?

Kaikki oppilaat eivat lue kotonaan, joten kouluissa pitaa tarjota saannollisesti aikaa lu-
kemiselle.

Motivaation yllapitaminen on keskeista ensimmaisina kouluvuosina.

Oppilaille taytyy tarjota oppikirjojen lisaksi myds muuta luettavaa. On tarkeaa antaa tilaa
oppilaiden kiinnostuksen kohteille ja uskaltaa kayttdad myos viihdyttavia ja humoristisia
teksteja.

Sujuva lukutaito edellyttaa sanojen ymmartamista. Tietoinen nimeaminen, lapsen huo-
mion suuntaaminen, ajatuksia kehitteleva puhe ja rohkeaan omien ajatusten ilmaisemi-
seen kannustaminen ovat tarkeita keinoja kielitaidon ja sanavaraston systemaattiseen
kartuttamiseen.

Aaneen lukeminen on huono ymmaértéavan lukemisen mittari. Lukutaidon arvioimiseen
taytyy kayttaa monipuolisia menetelmia.

Ensimmaisen luokan oppilaille luku- ja kirjoitustaito tarkoittavat usein kirjoitetun kielen
koodin purkamisen ja tuottamisen taitoa. Mekaanisesti lukeville koulutulokkaille pitaa
tarjota riittavasti haasteita, jotta hekin paasevat ensimmaisina kouluvuosina kehitta-
maan ja laajentamaan luku- ja kirjoitustaitojaan osana laaja-alaista monilukutaitoa.

Oppilailla on tarve jakaa kokemuksiaan. Oppitunneilla on hyva varata aikaa luku- ja kir-
joituskokemuksista keskusteluun. Nain voidaan kuulla oppilaiden kiinnostavia ajatuksia
ja innostaa toisiakin lukemaan.

Koulussa pitda uskaltaa myos todeta, etta lukeminen voi olla tylsaa. Joskus riittaa pelk-
ka kirjamaistiainen, joskus taas voi ahmia koko teoksen.

Kirjoitustaito ei kehity itsekseen lukutaidon rinnalla. My6s kirjoitustaitoa on harjoiteltava
systemaattisesti.

kehityksesta muodostetaan kokonaiskuva koko
koulutaipaleelta, saadaan aiempaa tarkempaa
tietoa siita, miten myds 15-vuotiaiden osaamis-
profiili esimerkiksi PISA-tutkimuksissa on perus-
koulun aikana muodostunut. Jo tassa vaiheessa,
kun olemme seuranneet oppilaiden lukutaidon
kehittymista ensimmaiselta luokalta kolmannel-
le, voimme aavistaa miten kehityskulku mahdol-
lisesti jatkuu. Erittain kiinnostavaksi jaa nahda
mitd kolmannen ja yhdeksdnnen vuosiluokan
valissa tapahtuu.

Kirjoitetut tekstit ovat koulussa keskidssa.
Asioita opitaan lukemalla, ja monissa oppiai-
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neissa osaamista osoitetaan kirjoittamalla. Pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
pyritaan opetuksen eheyteen ja samalla tietojen
ja taitojen kumuloituvuuden huomioimiseen. Tar-
koituksena on luoda ehjaa tiedollista perustaa,
valttaa tietojen pirstaloitumista ja muodostaa
koulutuksellisia jatkumoja oppiaineiden sisalla ja
niita lapileikkaavasti. Myos lukutaidon vaatimuk-
set kasvavat ja muuttuvat koulupolun edetessa,
ja jo ensimmaisten vuosiluokkien tulosten perus-
teella voimme nahda, miten oppilaiden lukutai-
don osaamisprofiilit muodostuvat erityyppisten
kynnysten tai kynnystaitojen hallinnan varaan.



Sujuvan luku- ja kirjoitustaidon pohja luo-
daan alkuopetuksen aikana. Alkuopetusvai-
heessa keskeista on oppia mekaaninen luku-
taito, joka on perusta luetun ymmartamiselle.
Ensimmaisten vuosiluokkien aikana lukemisen
kynnystaitoja ovat esimerkiksi dekoodaustaito,
lukemisen automatisoituminen, lukusujuvuu-
den vahvistuminen seka sana- ja virketasoisen
ymmartamisen ja laajenevan sanavaraston ke-
hittyminen. Kun oppilas hallitsee Kkirjain-aan-
nevastaavuuden, han pystyy lukemaan sanoja
dekoodaamalla eli yhdistelemalla aanteita toi-
siinsa. Lukeminen ja sanojen hahmottaminen
vahvistuu ja lopulta automatisoituu, kun dekoo-
dausta harjoitellaan tarpeeksi. Sanojen tunnista-
minen nopeutuu, kun oppilas alkaa yksittaisten
kirjainten sijaan hahmottaa tavuja ja kokonaisia
sanoja, ja siten lukutaito kehittyy yhd sujuvam-
maksi. Sujuva mekaaninen lukutaito on tarked
eri oppiaineissa, koska se vapauttaa aivojen ka-
pasiteettia luetun ymmartamiselle. Kolmannen
luokan alussa oppilaan pitaisi osata lukea niin
sujuvasti, etta han pystyy omaksumaan lukemal-
la uusia asioita. Kun oppilas kohtaa eri oppiainei-
den opetuksessa uusia sanoja, termeja, raken-
teita ja merkityksia, kynnystaitojen hallinta tulee
yha tarkeammaksi.

Koulutaipaleensa aikana oppilaat tulevat
kohtaamaan yha haastavampia teksteja, ter-
meja ja aihepiireja eri oppiaineissa ja niiden
oppimateriaaleissa. Koulun kielimaailma vaa-
tii asteittain oppilailta yha abstraktimman kie-
len ymmartamistd ja hallintaa. Vaatimustaso
nousee vaajaamatta, ja jollei lukutaito ja myos
motivaatio ja kiinnostus kehity samaan tahtiin
ja suuntaan, oppilaille voi alkaa kasaantua eri-
laisia haasteita. Kun oppiminen ei suju, oppi-
las helposti myds turhautuu ja tylsistyy. Onkin
erittain tarkeaa, etta jokainen opettaja ymmar-
taa olevansa myds luku- ja kirjoitustaidon opet-
taja.

Vaikka pitkittaisarviointimme on seuran-
nut vasta osan oppilaiden koulutaipaleesta ja
osaamisen kehittymisesta, on jo selvaa, etta
tulokset herattavat useita kysymyksia opetuk-
sen jatkumoista ja progressiosta ensimmaisesta
vuosiluokasta peruskoulun paattévaiheeseen.
Osaamisen ja opetuksen progressio on kenties
selkeampaa esimerkiksi matematiikan opetuk-
sessa kuin luku- ja kirjoitustaidon opetuksessa.
Kuinka hyvin peruskoulun yhdeksanvuotinen jat-
kumo tukee yksittdisten oppilaiden asteittaista
lukutaidon kehittymista? Mitkd ovat lukutaitoa
edistavia ja estavia tekijoita, kun oppilaat jatka-
vat opintojaan kolmannelta luokalta eteenpain
kohti kuudetta ja yhdeksatta luokkaa? Mita yh-
deksanvuotisen peruskoulutaipaleen aikana oi-
keasti tapahtuu? Oppilaiden osaaminen kehittyy,
mutta miksi osaamisen polut aina vain mygs jat-
kavat eriytymistaan?

Lahteet:

Raportti osaamisen kehittymisesta alkuopetuksen aikana: https://
www.karvi.fi/fi/julkaisut/matematiikan-ja-aidinkielen-taidot-al-
kuopetuksen-aikana-perusopetuksen-oppimistulosten-pitkittais-
arviointi-2018-2020

Raportti ensimmaisen luokan osaamisesta ja taustatekijoista: htt-
ps://www.karvi.fi/fi/julkaisut/alkumittauksen-syventavia-kysy-
myksia
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Sanna Luokomaa

Kirjoittaja tyoskentelee aidinkielen ja kirjallisuuden
opettajana Koulunméen yhtenaiskoulussa Adnekoskella seka
sivutoimisena tuntiopettajana Jyvaskylan yliopiston avoimessa
yliopistossa, opintokokonaisuudessa Luku- ja kirjoitustaitojen
oppiminen ja opettaminen.

Kohti luottamusta omaan
osaamiseen — ja sen Vi

Teksti kasittelee opettajan arjessa ja yldakoulun aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksessa tapahtunei-
ta muutoksia mindpystyvyyden kokemuksen kautta. Miten tunne opettajan ammatillisen osaamisen
romahtamisesta voi lopulta koitua oppilaiden hyvéaksi? Millaisiin negatiivisiin minduskomuksiin oppi-
laat jaavat herkasti jumiin, ja miten positiiviset minduskomukset tukevat kaikkea oppimista?

ASIASANAT: aidinkieli ja kirjallisuus, minduskomukset

Toisinaan tietyt hetket tallentuvat lihasmuistiin.
Kun kuljen ajatuksissani syksyyn 2023, jolloin pa-
lasin ylakoulun aidinkielen ja kirjallisuuden opet-
tajaksi viiden vuoden tauon jalkeen, menee ke-
honi valittdmasti stressitilaan: Rinnassa painaa,
lihaksissa kihelmoi. Tuntuu kuin joku heittaisi mi-
nut pain tornadoa, jonka pyorteissa yritan sinnitel-
1a. Kehomuistoon liittyy myds vyoryva, koulun sei-
nista kimpoileva aani. Se on kiivas ja saa edelleen
voimattomaksi. Se muistuttaa ajanjaksosta, jonka
aikana koin totaalisesti epaonnistuvani opettajan
tydssa pitkasta kokemuksesta huolimatta. Tun-
sin, etten pystynyt yhdistdamaan ammattitaitoani
arkeen; luottamus omaan osaamiseen haihtui
muutamassa elokuisessa viikossa olemattomiin.
Uusi tydyhteiso jaksoi silti tukea: “Ei sinun osaa-
misesi ole mihinkaan kadonnut, olet vain uudessa
tilanteessa ja se vaatii aikaa.”

Tuosta kokemuksesta on jo tovi; arki on tyyn-
tynyt. Tata kirjoittaessani huomaan, etta olen
jopa pikku hiljaa alkanut luottaa itseeni ja opetta-
juuteeni. Mutta ndma kehooni jaaneet osaamat-
tomuuden ja haavoittuvuuden kokemukset ovat
auttaneet minua ymmartamaan paremmin paitsi
itseani, myos oppilaita, joita luotsaan aidinkielen
ja Kirjallisuuden saloihin keskisuuressa ylakou-
lussa. Heillakin on mustat hetkensa. Luottamus
omaan osaamiseen saattaa olla hetkellisesti
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kateissa tai mieli negatiivisten minauskomus-
ten vallassa (esim. Peura 2022). Opettajan rooli
korostuu, kun on oltava vahva toisen puolesta -
kun on esimerkiksi muistutettava, etta olet osan-
nut aiemmin, joten osaat edelleen.

Myonteisten minauskomusten
vahvistaminen

Sain siis syksylla kokea, miten voimaannuttavaa
on, kun joku toinen luottaa sinuun silloin, kun itse et
siihen pysty. Kun asetelma keikautetaan osaksi ai-
dinkielen ja Kirjallisuuden tunteja ja oppijoiden ko-
kemuksia, tilanne on jokaiselle opettajalle varmasti
valitettavan tuttu: monella nuorella nimenomaan
negatiiviset minauskomukset varjostavat oppimis-
ta. Jos kokee, ettd omat mahdollisuudet suoriutua
esimerkiksi kirjan lukemisesta ja erilaisten tekstien
tuottamisesta ovat olemattomat, puhutaan hei-
kosta minapystyvyydesta (Bandura 1986 Peuran
2022 mukaan). Silloin tehtavia herkasti valtellaan.
Tekemattdmat suoritukset kasautuvat, miké kasaa
opiskeluun liittyvia paineita entisestaan. Negatiivi-
nen keha on valmis (Peura 2022).

Myds puheissa monen oppilaan oppijamina-
kuva hahmottuu nimenomaan negatiivisen kaut-
ta. “Mulla on lukivaikeus, olen tosi huono ja hi-
das lukija” tai “Mulla on ADHD, en osaa mitaan.”
Vaikka teemme opettajina parhaamme, tuem-



me, kannustamme ja luotamme, sisainen puhe
voi jumiutua osaamisen kanssa ristiriitaan ja
alkaa vaikuttaa toimintaan. Osaamattomuuden
taakse piiloutuminen on suojamekanismi, jonka
avulla lapsi tai nuori varjelee itsedan jo valmiiksi
mahdollisen tulevan epaonnistumisen varalta.
Aidinkielen ja kirjallisuuden opiskelussa tata
kohtaa harmillisen paljon. Tehtavia ei edes aloite-
ta, joillekin jo pelkka tuleminen aidinkielen luok-
kaan saattaa synnyttaa reaktion osaamattomuu-
desta. Puhutaan paljon tuen tarpeesta, joka koh-
distuu tiettyyn osaamisalueeseen, mutta enta jos
koko oppijan persoona tarvitsee tukea? Kulunut
lukuvuosi on konkretisoinut tuen tarpeen vaihte-
levuutta ja eri tuen keinojen ennakkoluulotonta
kayttdéa, osana ihan jokaista oppituntia. Erityisesti
motivaatioon ja mindauskomuksiin liittyvissa op-
pimisen pulmissa on lahdettava liikkeelle luok-
kahuonevuorovaikutuksesta ja kunkin oppijan
mydnteisten minduskomusten vahvistamisesta.
Miten sitten vahvistaa luottamusta omaan
osaamiseen? Ensinnakin tasmallisella palautteel-
la ja oppimista tukevalla arvioinnilla (Peura 2022;
Luukka & Torvelainen 2022). Se lisaa luottamusta
omiin tietoihin ja taitoihin ja toisaalta auttaa myos
tunnistamaan omia vahvuuksia. Osa vahvuuk-
sista saattaa jopa yllattaa oppijan: Luokkatilan-
teessa hiljainen paljastuukin improvisoivaksi ja
innostavaksi yleispuhujaksi. Hitaalla lukijalla on-
kin kyky ymmartaa darimmaisen hyvin ja tarkasti
lukemansa. Vaikka oikeinkirjoitus hakisikin viela
muotoaan, ajattelutaidot saattavat olla huippu-
luokkaa. Tallaisten huomioiden sanoittaminen on
valtavan tarkeaa. Kuten lapseni kuvataideopetta-
ja sanoi viisaasti viestissaan meille vanhemmille:
kukaan ei tieda olevansa hyva jossain, ellei joku
sitd joskus sano. Tana vuonna oppilaita ovatkin
motivoineet ja auttaneet eteenpain sellaiset pa-
lautteet kuin “sinulla on uskomaton ymmartavan
lukemisen taito”, “ldydat nopeasti asioihin monia
eri nakokulmia” tai “osaat taitavasti improvisoida
puhuessasi ja reagoida yleison kommentteihin”.

Kun kuulee onnistuvansa ja tulee tietoiseksi tai-
doistaan, on helpompi uskoa onnistumisiin myos
muissa asioissa - ja uskaltaa yrittaa.

Toiseksi tehtavat, joista oppija kokee selviyty-
vansa, vahvistavat hanen luottamusta omiin taitoi-
hin, mutta samalla niissa on oltava sopivaa haas-
tetta (Peura 2022). Heterogeenisessa luokassa
tama tarkoittaa voimakasta portaittaista tukea ja
eriyttamista, seka suunnitellusti ettd spontaanisti.
Tekstien tuottamisen nakodkulmasta apuna ovat
esimerkiksi tekstilajin vahva mallintaminen ja/tai
mentoritekstien tutkiminen ja hydédyntaminen (Aal-
to, Abel, Auger, Gilly & Schnitzer 2016; Pentikainen
2021). Oppijoita on myods auttanut tehtavakoko-
naisuuksien pilkkominen entista pienempiin osiin:
siina missa osa lukee ja kirjoittaa sen jalkeen lu-
kemastaan, on toisille annettu luku- ja Kirjoitus-
tehtavat erikseen. Jos asiatekstien tuottaminen
on sakannut, koska ajatusten muodostaminen on
vaikeaa, on oikeakielisyyden hallitsemista voinut
osoittaa fiktiivisen tekstin avulla ja asiateksti on
osoittanut tavoitteisiin padsemista sisaltdjen suh-
teen. On tehty suullisia esitelmia, jos kirjoittaminen
ei onnistu tai painvastoin. Kantavana ajatuksena
on ollut luoda oppilaille onnistumisia ja myonteisia
tunnekokemuksia opiskeluun liittyen. Tama on toi-
minut: kun alkuun on pitanyt eriyttaa paljon, mo-
nen kohdalla riittaa nyt paljon vahaisempi.

Mielta muovanneet muutokset

Kun palaan pitkan opetustaukoni jalkeisiin het-
kiin ja tunteisiin, on helppo ymmartaa, etta viisi
vuotta poissa koulumaailmasta on tassa kiih-
tyvan muutoksen ajassa valtavasti. On eletty
yksi pandemia ja jaaty lahella riehuvan sodan
varjoon. limastokatastrofi tuntuu vain kiihtyvan.
Vaikka yhteiskunnassa on nuorille tarjolla va-
paammin ja useampia luonnollisia rooleja, silti
0sa jaa naiden roolien ja eri ryhmien ulkopuo-
lelle (Mannistd 2024). Kannykka on kasvanut
oppilaiden kasiin, ja heista on tullut tietoisempia
oikeuksistaan. Lukuharrastus on vahentynyt ja
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luku- ja Kirjoitustaidossa on puutteita (Hiltunen
ym. 2023). Yha useamman yleiskunto on heikko;
kuuden tunnin koulupaivad on monelle liian ras-
kas. Globaali some ja toisaalta pelit muokkaavat
lasten ja nuorten ajattelua, puhumattakaan sii-
ta, mita tekoaly tekee samaan aikaan. Turvalli-
suuden tunne on monin tavoin jarkkynyt, monen
mielenterveys on jarkkynyt. Ei siis inme, etta syn-
tyy hetkittain tunne, etta on vaikea tavoittaa ta-
paa, jolla oppilaat ajattelevat. Tamakin on syonyt
omaa ammatillista minapystyvyyden kokemusta.

Mutta vastaava ei voi olla vaikuttamatta oppi-
joiden kokemukseen. Halyisat mobiilipelit ja some
tayttavat monella valitunnit ja vapaa-ajan. Jo pelkka
peleihin liittyva tunnelataus heijastuu oppitunteihin,
mutta miten siirtyd monta kertaa paivassa hyvin
erilaista ajattelua vaativasta ymparistdsta toiseen?
Keskittya kuuntelemaan, jakamaan ajatuksiaan,
prosessoimaan ja soveltamaan tietoa? Jos taas
rinnastan oman kokemukseni oppilaiden kokemuk-
siin, alkaa nykykoulun ongelma hahmottua yha sel-
vemmin. Oppilaat elavat vapaa-ajalla kouluun ver-
rattuna hyvin erilaista ajattelua vaativassa ymparis-
tossa, kun he poukkoilevat pelien ja somen koukut-
tavassa, algoritmisessa ja intuitiivisessa maailmas-
sa. Jo valitunti saa ajatukset harhailemaan, joten
mita tekee viikonloppu tai kokonainen kesaloma?

Vaikka harmittelen sitd, ettd en ole ollut ka-
det savessa mukana muutoksessa, koen, etta
tallainen shokkiheratys koulun arkeen on ollut
myds hyvaksi. Kaytdnndn tyon konkretisoima
raadollinen tietoisuus nuorten eldman muutok-
sesta on pakottanut pysahtymaan ja pohtimaan,
mika opettajuudessa on toimivaa ja mika ei. Mi-
ten kohdata nama nuoret, naine taitoineen ja
taustoineen? Miten omalta osalta luoda kaytan-
t00n uutta, tdhan aikaan sopivaa aidinkielen ja
kirjallisuuden opettajuutta?

Nuorissa on yhteisollista voimaa
Jos muutos onkin osin onnistunut viemaan am-
matilliset jalat alta, on onneksi paljon hyvaa, joka
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kaytannén kokemuksen perusteella on pysynyt
koulussa ennallaan. Nuorten kyky tsempata ja
rohkaista toisiaan on edelleen voimissaan. Olen
saanut todistaa suullisia esityksia, joissa kaveri
on seissyt toisen rinnalla luokan edessa. Seu-
raava esitys onkin hoitunut omin voimin. Yhtei-
sollisissa kirjoitustehtavissa on ollut parasta saa-
da kuulla, miten teksteja tehdessa autetaan ja
tsempataan, pohditaan ja oivalletaan yhdessa.
Pystyvyyden tunnetta ruokkiikin usein koke-
mus samankaltaiseksi koetun oppijan onnistumi-
sesta (ks. Peura 2022). Yhdessa ryhmassa lahti
alkuun valloille kierre, jossa kukaan ei oikein olisi
uskaltanut tulla luokan eteen sanomaan sanotta-
vaansa, kun harjoittelimme mielipidepuheenvuo-
ron pitamista. Vaikka lopulta osa rohkeni, muille
tehtdva tuntui edelleen ylivoimaiselta. Yritin par-
haani mukaan valaa uskoa, mutta se ei toiminut.
Sen sijaan kaksi oppilaspuheenvuoroa kaansi lo-
pulta koko muun ryhman kelkan: yksi totesi, etta
elama tulee olemaan taynna hankalia hetkia, mut-
ta niista on vain selvittava, ja miten tallainen esiin-
tymisharjoituskin valmistaa kohtaamaan niita.
Toinen puheenvuoro oli koskettavampi: Luokassa
hyvin vahvaa ja osin opiskeluvastaista roolia veta-
va oppilas totesi, miten puheen pitdminen oli ha-
nellekin vaikeaa. “Mutta ma pidin sen puheen ja
selvisin siita.” Lopulta jokainen uskaltautui puhu-
maan koko luokalle pienemman yleison sijaan. Pu-
heet olivat upeita. Ryhma tuntui yllattyvan itsekin
siitd, millainen yhteisoéllinen voima ja toisaalta mi-
ten upeita nakékulmia elamaan luokasta paljastui.
Kokemus oli merkittava paitsi tdman yhden
tehtavan kannalta, myds isommassa mittakaa-
vassa. Talld hetkelld kyseisessd ryhmassa on
hyva hyrina aidinkielen opiskeluun. Saan opastaa
eteenpain, on rauha eriyttaa, koska jokainen us-
kaltaa olla yhta aikaa heikko ja vahva. On ehditty
tuoda esiin sita puolta, mika sujuu, mutta virheet
eivat pelota. Luokassa voi aistia, miten oppilaiden
minapystyvyys on vahvistunut. Lukivaikeudet eivat
maarittele, esiintymispelot eivat maarittele, vaan



maarittelevid asioita ovat uskallus ottaa kantaa,
hyva ymmartavan lukemisen taito, hyvat yhteistyo-
taidot tai ajattelutaidot. Positiiviset minauskomuk-
set alkavat syrjayttaa negatiivisia (Peura 2022).

Kun ilmapiiri on oppimiselle avoin ja asioita
uskalletaan kysya ja kyseenalaistaa, se vaikut-
taa positiivisesti kaikkeen vuorovaikutukseen.
Aidinkielen opiskeluun alkaa selvésti liittya hyvia
tunteita (Korpipaa, Koponen & Lerkkanen 2021).
Enaa niita ei tarvitse haeskella kuten alkusyksys-
14, jolloin uusi opettaja vieraine kaytanteineen oli
tullut jarkyttdmaan oppimisrauhaa ja oli pakko
hakea luottamusta puolin ja toisin. Enaa ei tarvit-
se pohtia, onko tuo aikuinen turvallinen tai voiko
hanelle kertoa omia nakemyksidan. Vastaavasti
olen itsekin taas huomannut, mistéa tydssa lopul-
ta on kysymys. Voimme puolin ja toisin olla rau-
hassa ja oppia menemaan.

Tulevaisuususko pitaa pinnalla
Vaikka usko ammattitaitooni alkaa siis pikkuhil-
jaa palailla, ajattelen, ettd muuttuvassa maail-
massa ja koulussa on myds pakko kyseenalais-
taa omaa osaamistaan terveelld tavalla. Olen
itse marinoitunut LUKILOKI-hankkeessa (2019-
2023), imenyt itseeni tuoretta tutkimustietoa ja
saanut reppuuni valtavan maaran uusia kaytan-
teita sovellettavaksi opetuksessa, mutta se ei rii-
ta: Tiedon soveltaminen vaatii kokeiluja ja yhteis-
ta oivaltamista oppijoita kuullen ja havainnoiden.
Omaa tyota on reflektoitava koko ajan. Luku- ja
kirjoitustaitojen tilaa ei voi jaada voivottelemaan,
vaan jokaisen ryhman kanssa on ratkottava uu-
delleen, mita juuri nama nuoret tarvitsevat kas-
vaakseen monilukutaitureina kukin itselleen so-
pivaan mittaan. Luokassa ei istu tilastoja. Siella
istuu ajattelevia, epavarmoja ja kasvavia nuoria,
joilla on huoli seka omasta etta maapallon tule-
vaisuudesta ja jotka tarvitsevat luottamusta it-
seensa ja heitd ymparoivaan yhteis66n.
Luokkahuone on lopulta monenlaisen luot-
tamuksen rakentamisen risteyskohta. Avainase-

massa on paitsi luottamus omiin kykyihin eli
minapystyvyys, myds oppijoiden luottamus opet-
tajaan aikuisena seka opettajan luottamus oppi-
joihin ja heidan osaamiseensa. Hannu L.T. Heik-
kisen essee (Helsingin Sanomat, 18.2.2024)
haastoi pohtimaan, mika on koulutuksen tavoi-
te. Liiallinen tai harhainen itseluottamus ei ole
hyvdksi, mutta epdvarmuuden keskelldkin on
pakko valaa uskoa nuoriin, jotta he uskaltaisivat
luottaa toisiin ihmisiin ja maailmaan ylipaataan.
Tulevaisuususkossa on lopulta kysymys uskosta
mahdollisuuksiin toimia osana suurempaa koko-
naisuutta ja yhteiskuntaa - uskosta siihen, etta
juuri tallaisena mina riitan. Ajatus tasta tuntuu
kehossa hyvalta. Aidinkielen ja kirjallisuuden
opettajana saan tehda nuorten tulevaisuuden
eteen merkityksellista tyota.
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Paula Aimala,
luokanlehtori, Rauman normaalikoulu

Lukemista opettamassa

Syksylla 2024 saan jalleen ekaluokan opetettavakseni. Olen jo nyt yli puoli vuotta ennakkoon
innoissani, ja mieleeni hiipii ideoita ja muistoja. Valmistuttuani luokanopettajaksi 1988 sain 25
oppilaan ekaluokan padakaupungissa. En ollut erikoistunut alkuopetukseen, ja néin jélkeenpéin
lukemaan opettamista ajatellessa minut "pelasti” toisessa koulussa olevan opettajaystavani Ul-
lan henkinen tuki ja kotimaiseen tapaan hyvé opettajan opas. Urani aikana olen opiskellut lisda
ja mm. suorittanut alkukasvatuksen opinnot. Suurimman osan tyovuosistani olen opettanut vuo-
siluokkia 1-3 eli lukemisen opettaminen on ollut suuressa roolissa tydsséni. Viimeisin innostava
kaymaéni taydennyskoulutus oli Polku - positiivisen lukijuuden kautta aktiiviseen lukijayhteis6on.
Yritdn tdhan kirjoitukseeni kirjata keskeisimpid oppimiani asioita koulupolun alun lukutaidon

edistamiseen liittyen.

Kevaalla tulevien ekaluokkalaisten kouluun
tutustumispaivassa on aina myds Kkyna-pape-
ri-osuus, jonka aikana saa jo hyvan kasityksen
ryhman taidoista. Eskarin ja ekaluokan nivelvai-
heen siirtopalavereissa saamme tietaa eskari-
opettajan nakemyksen lapsen valmiuksista ja
taidoista. Yritan selvittda, onko lapsi kiinnostu-
nut kirjoista ja lukemisesta, jaksaako han kes-
kittyd kuuntelemaan kirjan lukemista ja miten
kyndhommat ja muu hienomotoriikka sujuu. Ai-
dinkielen ja kirjallisuuden oppimateriaali tilataan
jo maaliskuussa, joten mahdollisissa vaihtotilan-
teissa olen tarkkana. Opettajana pystyn yleensa
hydédyntamaan tuttua materiaalia uutta parem-
min. Vaadin oppimateriaalilta paljon.
Lukuvuoden alkaessa teen parhaassa ta-
pauksessa yhdessa rinnakkaisluokan opettajan
kanssa karkean lukuvuosisuunnitelman ja vii-
koittaisen lukukausisuunnitelman. Talléin raken-
tuvat opetukseen viikkoteemat, joiden keskusai-
he tulee useimmiten ymparistoopista tai koulun
toimintasuunnitelmasta. Siihen teemat usein
kulkeutuvat valtakunnallisista teemapaivista ja
-viikoista, kuten liikenneviikosta, kodin ja koulun
paivasta ja Sibeliuksen eli suomalaisen musii-
kin paivasta. Suunnitelmaan sisallytetdan myos
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lukemiseen innostavia sisaltéja, kuten lukuteat-
teria, kirjastovierailuja ja lukuhetkia kummioppi-
laiden kanssa.

Ensimmaiset kouluviikot meilld Rauman
norssilla erityisopettaja on ekaluokissa lahes
koko ajan. Nain paasemme heti tukemaan op-
pilaita, kun erilaisia tarpeita ilmenee. Jokainen
oppilas saa kahden kesken opettajan kanssa
nayttda mm. kuinka monta kirjainta jo tunnistaa.
Kaytan hyvaksi kokemaani oppimateriaalisarjan
lahtotasokartoitusta. Jokainen kokeilee myds
luokassa olevia keskittymisen apuvalineitd kuten
pulpetille asetettavaa huopasermia ja kuulosuo-
jaimia, jotta niiden kayttdonotto tarvittaessa olisi
helppoa.

Ensimmaisista koulupaivista alkaen opette-
lemme tavoitteellisesti myos tydskentelytaitoja.
Kun kirjan kuvien katselu tulkitaan jo lukemisek-
si, harjoittelemme lukuhetkia Ateljee-menetel-
man oppien mukaisesti. Talléin jokainen lukee
omalla paikallaan itse valitsemaansa lastenkir-
jaa. Pyrin sisallyttémaan jokaiseen koulupaivaan
lukemista. Usein valitunnilta luokkaan palatessa
taululla olevan kuvallisen ohjeen mukaan lue-
taan joko pulpettikirjaa, aapista tai muuta teks-
tid. Pikkuhiljaa kokeillaan myds muita lukupaik-



koja. Luokkatilassa on sohva, jonka ylapuolelle
saa laskettua Ikean katoksen ja ikkunan edessa
on poéytataso, jonka alle voi menna kirjan kans-
sa. Maton paalle ja tilan nurkkiin olen sijoittanut
tyynyja, jotka voi ottaa halutessaan kayttéon.
Naulakoilla, kaytavalla ja koulukirjaston Iuku-
majoissakin voi lukea. Luokassa on myds kone-
pesun kestavia pehmoleluja, ja niita kaytetaan
kuuntelu- ja lukukavereina. Monet niista ovat tut-
tuja lastenkirjallisuuden hahmoja.

Teksteja luetaan monin tavoin. Ope lukee
malliksi, sitten luetaan kaikki yhdessa. Valilla
luetaan omalla paikallaan jokainen hiljaa daneen
eli opetellaan porinalukeminen. Yksin aaneen lu-
keminen muiden kuunnellessa on aina vapaaeh-
toista. Kaytan paljon pari- ja ryhmatydskentelya
lukemisen harjoittelussa, namakin tyétavat ope-
tetaan ja harjoitellaan. Vuorotella voidaan mo-
nella tavalla. Toinen lukee ensin, toinen perassa
saman ja sitten uudestaan aloittajaa vaihtaen.
Luetaan samanaikaisesti ddneen tavu, sana tai
virke kerrallaan. Luetaan erilaisilla aanilla, vaik-
ka Sytyté lukukipiné -kirjan korteilla arpoen. Tois-
to auttaa oppimaan, joten sita tavoitellaan monin
eri tavoin. Tavallisesti ohjaan oppilaat lukemaan
tekstin vahintaan kahteen kertaan. Jokaisen on
my0s opeteltava tydskentelemaan kaikkien luok-
katovereidensa kanssa ja samalla tuntemaan
toisensa. Siksi valilla kaytan eritasoisia lukijoita
pareina. Loppusyksysta parien kirmatessa aa-
pinen kainalossaan luokasta lukemaan sovitun
tekstin ja palatessaan tyytyvaisena takaisin pai-
kalleen onnittelen oppilaita ja itseani: paljon on
jo ryhmassa opittu.

Luen oppilaille ddneen kirjaa, jonka olen
usein valinnut opetusta eheyttdvan teemaan
sopivaksi: sadonkorjuuviikolla luetaan ravintoon
liittyvia kirjoja ja halloweenin aikaan vaikka Mau-
ri Kunnaksen Hui Kauhistusta. Pyrin tuomaan
luokkaan tarjolle siella vakituisesti olevien las-
tenkirjojen lisaksi myds aina viikkoteemoihin

sopivia lastenkirjoja. Ekaluokalla painottuvat
kuvakirjat, mutta my0s tietokirjat loytavat aina
lukijoita. Valilla esittelen luokalle muutaman
Kirjan ja sitten niista aanestetdan luokan jatko-
kirja. Lukiessani luokalle kirja nakyy alytaululla
ja sormeni osoittaa lukukohdan, mika vahvistaa
lukusuuntaa. Koitan lukea elaytyen ja mallinnan
muutoinkin lukemista mm. tauottamalla selkeas-
ti valimerkkien kohdalla. Joskus luen etenkin
oppikirjojen teksteja tarkoituksellisesti vaarin,
ja oppilaat korjaavat innoissaan. Perinteiset las-
tensadut pyrin nykyaan lukemaan tai luettamaan
alkuopetuksen aikana.

Luetusta ja kuunnellusta keskustellaan pai-
vittdin. Luetun ymmartdminen on kaiken kes-
kidssa. Selitan lapsille paljon vieraita sanoja ja
sybtan synonyymeja. Keskimaaraisesti nykylas-
ten sanavarasto on heikentynyt. Kotitaustan mer-
kitys on kokemukseni mukaan kasvanut. Osassa
perheista ei ilmeisesti lueta ja keskustella yhta
paljon kuin aikaisempina vuosikymmenina, ta-
hankin yritdn huoltajia kannustaa. Toki myos
eskareiden keskinaiset erot ovat kasvaneet, kun
joka paikassa toimitaan omien opetussuunnitel-
mien ja resurssien mukaan.

Jokaisella oppilaalla on aina pulpetissaan
itsevalittu lastenkirja eli pulpettikirja. Ohjaan op-
pilaita valitsemaan omalle taitotasolleen sopivia
kirjoja. Silloin talléin jokainen esittelee muille,
millainen kirja hanella on paraikaa valittuna.
Koulussamme kaikilla luokka-asteilla on eka-
luokasta alkaen oma koulukirjastovalitunti. Kir-
jamaisteluita olemme kokeilleet: kirjat pysyvat
paikoillaan, ja oppilaat siirtyvat aikamerkin saa-
tuaan piirissa seuraavan kirjan luo, selailevat ja
ennen seuraavaa laittavat kirjan luona olevaan
purkkiin liikennevalojen mukaisen lapun, vihrea
kiinnostaa, punainen ei. Parin kanssa luetaan
samaa parikirjaa alkuun vain koulussa yhdessa,
isompina osin koulussa ja yhdessa sovitusti ko-
tona jatkaen. Kolmosella kaytan lukupiirikirjoja.
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Kaupungin Kirjasto-opetukseen osallistutaan,
sen lisdksi pyrimme kdymaan ennen loma-aikoja
paakirjastosta lainaamassa jokaiselle lomaluke-
mista. Kotoa tuodaan lapsuuden lempikirja ja
esitellaan se. Lukuteatteria on kokeiltu kolmo-
sella. Aapisen vuoropuhelujen esittaminen on
ekaluokkalaisten kestosuosikki. Kuorolukemis-
ta harjoitellaan myds. Kuvikseen ja kasitdihin
eheyttaen tehdaan omia kirjoja, kamishibai-teat-
teriakin on kokeiltu.

Koulumme pikkuoppilailla on jokaisella kay-
téssaan iPad. Kirjaimia ja numeroita harjoitel-
laan mm. Molla-ABC-sovelluksen kanssa ja Eka-
pelid on kaytetty paljon. Koulu on panostanut
lukutaitoon mm. kustantamalla 1.-3.-luokka-
laisille Lukulumon. Sen avulla moni on |6ytanyt
aanikirjat ja omalle kielitaustalleen sopivaa lu-
kemista. Sovellus auttaa lasta 16ytamaan oman
lukutaitotasonsa ja kiinnostuksensa mukaista
luettavaa. Padille on myds nauhoitettu omaa lu-
kemista, tdma on toiminut osalle lapsista harjoit-
telua motivoivana tapana.

Kahden viimeisimman oppilasryhmani kans-
sa olemme palkittaneet osan rinnakkaisluokkien
aidinkielen tunteja ja hyddyntaneet resurssiopet-
tajaa. Erityisopettajakin on valilla ollut mukana.
Kaytanndssa muutaman ensimmaisen kouluvii-
kon jalkeen olemme jakaneet ekaluokat oppi-
materiaalisarjan mukaisesti nimettyihin kolmeen
taitotasoryhmaan ja sopineet opettajien kesken,
mita tunneilla teemme. Jokainen opettaja vastaa
ryhméanséa opetuksesta omassa luokkatilassaan.
Taman olen kokenut tukevan jokaisen luku- ja
kirjoitustaidon kehittymista.

Jokaiselta koulupaivalta annetaan koti-
tehtavia. Vanhempainillassa kerron lukemaan
opettamistavastani ja sitoutan kodin tukemaan
lasten harjoittelua. Taitojen oppiminen vaatii
tunnetusti paljon toistoa, jota Suomen lyhyiden
koulupaivien aikana emme kaiken muun mu-
kavan ohella ehdi. Tavoitteena on, ettd kotona
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luetaan omaa lukuldksya paivittdin ainakin 15
minuuttia ja huoltaja kuittaa lukemisen hoide-
tuksi. Nain my6s kodin aikuiset pysyvat kartalla
lapsensa edistymisesta. Lukulaksyt maaraytyvat
oman taitotason mukaan: tavuja, sanoja, lyhyita
virkkeita, tekstikappaleita tai jo lukevilla aapisen
tarinan selkoversioita. Ainakin kerran laksy lue-
taan aaneen. Kaikki tdama eli lukusujuvuuden
kehittdminen tukee myods luetun ymmartamisen
kehittymista.

Arviointikeskusteluissa otan lapsen luke-
misen aina puheeksi. Tavoitteenani opettajana
on koukuttaa jokainen oppilaani lukemiseen.
Edetaan aapisesta helppolukuisiin lastenkir-
joihin, kuvakirjoista tarinoihin ja edelleen sar-
jakirjoihin. Runoja, sarjakuvia ja tietokirjoja
unohtamatta. Pyrin tekemaan jokaisen lapsen
edistymisen nakyvaksi. Vertaamme kynan jal-
kea ennen ja nyt, kirjoituksen edistymista ja
lukusujuvuutta esim. kuuntelemalla lukemista
muutaman kuukauden takaiselta aanitykselta.
Opettajan on tarkea tukea myos lapsen luotta-
musta omaan oppimisen taitoon. Harjoittelun
vaikutus kannattaa havainnollistaa. Jokaiselle
luokan oppilaalle lbydamme myo6s jonkin har-
joittelun kohteen, joten olemme kaikki tassa
asiassa samanlaisia ja voimme kannustaa toi-
siamme. Monet harjoittelevat lukemista, jotkut
Kynataitoja, kaikki kaveritaitoja.

Aloittelevalle opettajalle suosittelen tutus-
tumaan perusteellisesti valitun oppimateriaalin
opettajan aineistoihin ja verkostoitumaan. Kou-
luissa kollegoilta voi kysya heidan tavoistaan
toimia. Kokeneenkin opettajan sydan sykahtelee
aina, kun oppilaat oppivat lisaa saati, kun voi ja-
kaa omista kokemuksista oppimaansa. Jokaises-
ta voi kasvaa lukija, mutta paljon lapsi tarvitsee
aikuisten tukea!
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Svagare lasfardigheter och hogre
forvantningar: Hur gar det ihop?

Diskussionen om de ungas forsvagade lasfar-
digheter far mig ibland att tdnka pa hur student-
provet i modersmal utvecklats under de senaste
decennierna. A ena sidan har de ungas lasfar-
digheter och lasvanor sakert férsvagats, men
a andra sidan kraver dagens modersmalsprov
sadana fardigheter av de unga som man knappt
ens talade om pd 1990-talet. Jag har svart att fa
de tva historierna att ga ihop.

Traditionellt har modersmalsprovet haft en
stark tyngd pa skrivande. Lasningen kom myck-
et forsiktigt insmygande i modersmalsprovet ar
1992. D3 inférdes en materialbaserad essa vid
sidan av den icke-materialbaserade essan. Att
skriva innebar inte langre att sitta for sig sjalv
och formulera sina tankar utan att ga i dialog och
ta hansyn till andra roster. Materialet medférde
kontexter, kallor, flerstammighet. Artiklarna, dik-
terna, kolumnerna osv. kravde ocksa lasforma-
ga, men fokus 14g utan tvekan pa skrivandet.

| sjalva verket kom lasforstaelsen in i mo-
dersmalsprovet relativt sent. Det skedde forst ar
2007 da det s.k. textkompetensprovet lansera-
des vid sidan av essaprovet. Textkompetenspro-
vet kravde traning av helt nya fardigheter: analys
och tolkning av olika sorters texter, genremedve-
tenhet, analys av visuella medel, berattarteknis-
ka medel, retorik, argumentation, flerstdmmighet
0.s.v. Forstas hade man sysslat med mangsidig
lasning i undervisningen redan tidigare, men nar
det kravdes i ett studentprov, fick det fran och
med ar 2007 en helt annan tyngd ocksa i under-
visningen. Det héjde samtidigt férvantningarna
pa lasformagan; genom det vidgade textbegrep-
pet kunde ocksa t.ex. bilder vara texter och det
kravdes en mer analytisk lasférmaga an tidigare.

D4 modersmalsprovet digitaliserades ar 2018
fick provets tva delar nya namn: textkompetenspro-
vet blev laskompetensprovet och essaprovet blev
skrivkompetensprovet. Det digitala formatet med-
forde helt nya sorter av material, rorlig bild, ljud osv.
Nya lasfardigheter borjade synas: utvardering, kri-
tisk lasning och formaga att hitta relevant informa-
tion. Férvantningarna pa lasformagan definierades
som analytisk, kritisk och kulturell laskompetens.

Nar teknologierna och textmiljéerna férandrats
har ocksa modersmalsprovet féorandrats. Fran pap-
per till dator, fran en enstdmmig text till en flerstam-
mig text och till att ta hansyn, dialog, méten mellan
roster och texter - ett slags multitasking i en miljo
dar nastan vad som helst kan vara en text. Det pa-
radoxala ar att pa den tiden nér man laste fler bock-
er, hade laskompetensen nastan ingen betydelse i
provet, och nu, da man alltmer séllan laser bocker,
har laskompetensen en oerhort stor tyngd i provet.

P4 2020-talet vardesatter vi andra kun-
skaper och fardigheter an pa 1990-talet. Mo-
dersmalsprovets historia visar framfor allt hur
laskompetensen fatt ett allt storre varde som
en kompetens som vi férvantas besitta i dagens
varld. Da tiderna férandras maste ocksa vara
prov forandras, och da laskompetensen forand-
ras maste den alltid definieras pa nytt.

Utvecklingen paradoxal: A ena sidan séger vi
att de unga blivit sdmre pa att I4sa, & andra sidan
kan manga av dem sadant som ingen kunde for 30
ar sedan. Talade nagon om kritisk laskompetens,
kallkritik, genrepedagogik, flerstdmmighet eller
multilitteracitet och analys av olika modaliteter pa
1990-talet? Historien om vad som hant med de
ungas fardigheter under de senaste decennierna
kan inte beskrivas med bara en nedatgaende linje.
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Elina Hamalainen,

tutkijatohtori, Critical-hanke,
Jyvaskylan ja Tampereen yliopistot

Kuva: Petteri Kivimaki

Nuorten kriittisen nettilukemisen
taitoja tutkimassa ja tukemassa

Elina Hamalaisen kasvatustieteen alaan kuuluva véitéskirja tarkastettiin 2. syyskuuta 2023 Jy-
vaskylan yliopistossa. Vastavaéittdjana toimi professori Paivi Rasi-Heikkinen Lapin yliopistosta ja
kustoksena professori Miika Marttunen Jyvéaskylan yliopistosta. Julkaisemme Elina Hamaélaisen

véitoksenalkajaisesitelméan kokonaisuudessaan.

"Netti on kuin loputon suo mita tiedon etsimi-
seen tulee. Se onkin varsin nappara apuvaline,
kun kirjoittaa vaikkapa esitelmaa koulua varten.
Kannattaa kuitenkin olla tarkkana, milta sivulta
tietonsa hankkii. Internet on nimittain oikean tie-
don liséksi vaaralladn mainossivustoja, silkkaa
humpuukia ja puhtaita huijareita. Mista sitten
tunnistaa luotettavan tiedonlahteen?”

Kyseinen teksti ei 10ytynyt internetista eika
koulujen oppikirjoista. Se osui silmiini lasteni Aku
Ankka -lehdesta vaitdstutkimukseni alkuaikoina
- sen jalkeen teksti onkin muistuttanut minua
tutkimukseni kohteesta tydopdytani seinalla. Aku
Ankka -lehden luotettavuudesta voidaan toki olla
montaa mielta, mutta ilahduin suuresti, kun huo-
masin lehden opettavan nuoria lukijoitaan nain
tarkeassa ja ajankohtaisessa teemassa.

Aku Ankka -lehti jatkaa: "Vaihe 1: Tunnista si-
vun tekija. Etsi tietoa sivusta. Katso, kuka sen on
tehnyt. Onko tekija mainostaja, alan asiantuntija
vai joku, joka kirjoittaa aiheesta huvikseen?”

Aivan, Kirjoittajan asiantuntijuuden arvioin-
ti on yksi tarkeimmista taidoista, kun halutaan
saada selville nettitekstin luotettavuus. Internet
mahdollistaa ldhes kenen tahansa julkaisevan
mita tahansa ilman perinteisia kirjojen ja lehtien
portinvartijoita, joten kirjoittajan luotettavuuden
arvioinnin taito korostuu netissé surffaillessa.
Asiantuntijuuden arvioinnissa on tarkeaa tarkas-
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tella kirjoittajan taustaa eli esimerkiksi hanen
koulutustaan, tydkokemustansa ja asemaansa
suhteessa aiheeseen, josta han kirjoittaa. Hen-
kild voi olla asiantuntija omalla alallaan, mutta ei
valttamatta juuri siina aiheessa, josta han inter-
netissa kirjoittaa.

"Vaihe 2. Etsi toinen ja kolmas lahde. Vaik-
ka 16ysit internetsivujen joukosta haluamasi, etsi
kasiisi toinenkin lahde ja vertaile, mita muilla in-
ternetsivuilla kerrotaan. Koska kuka tahansa voi
julkaista internetissa kirjoituksiaan, joiden asia-
sisaltda ei valttamatta ole kukaan tarkistanut,
kannattaa tasta syysta itse vilkaista my0s toista
- ja mahdollisesti my6s kolmatta - lahdetta.”

Osuvasti Aku Ankka -lehti nostaa esille myds
toisen tarkean luotettavuuden arviointikriteerin
eli korroboraation, informaation vertaamisen
toisiin lahteisiin. Yksittaisen nettitekstin luotetta-
vuuden arviointi voi olla joskus haastavaa, joten
vertaamalla sen sisaltdamaa informaatiota luotet-
tavaan tiedonldhteeseen voidaan tekstin luotet-
tavuudesta - tai epaluotettavuudesta - parem-
min varmistua. Olennaista on kuitenkin verrata
arvioitavaa nettitekstia luotettavina pidettyihin
lahteisiin, silla myds vaaristyneella informaatiolla
on taipumus kumuloitua internetissa.

Aku Ankka -lehti siis pyrkii opettamaan lapsille
ja nuorille - miksei aikuisillekin - kriittista netti-
lukemista. Omassa vaitostutkimuksessani olen



ollut kiinnostunut siita, millaiset nuorten kriittisen
nettilukemisen taidot ovat ja miten naita taito-
ja voidaan edistda kouluopetukseen kehitetyilla
oppimateriaaleilla ja -menetelmilla. Vaitostutki-
muksessani kriittisella nettilukemisella tarkoite-
taan taitoja arvioida tekstien luotettavuutta seka
taitoja hyddyntaa lahteita ja niiden piirteita kuten
kirjoittajaa, julkaisijaa ja heidan asiantuntemus-
taan seka motiivejaan tutkivan nettilukemisen eri
vaiheiden aikana. Liséksi vaitdstutkimuksessani
selvitin, miten yksil6lliset tekijat kuten nuorten
sukupuoli, lukusujuvuus ja luetun ymmartaminen
seka aiempi tieto tekstin aiheesta olivat yhteydes-
sa heidan kriittisen nettilukemisen taitoihinsa.

Vaitostutkimuksen aineistot
Vaitostutkimukseni aineisto on keratty kahdes-
sa Suomen Akatemian rahoittamassa tutkimus-
projektissa. Kummassakin tutkimusprojektissa
suunnittelimme intervention, jonka oppitunnit
olivat osa normaalia kouluopetusta ja sisalsivat
kyseisen kouluasteen opetussuunnitelman ta-
voitteita ja sisaltdja. Interventioiden aikana kasi-
teltavat aiheet seka kaytetyt tehtavat ja opetus-
menetelmat suunniteltiin ikatasoisesti sopiviksi
ja vaiheittain eteneviksi.

iFuCo-tutkimusprojektin interventioon kuului
21 oppituntia, jotka kahdeksan luokanopettajaa
toteuttivat omille kuudesluokkalaisille oppilail-
leen, kun taas kontrolliryhnmaan kuuluvien seitse-
man eri kuudennen luokan oppilaat osallistuivat
samaan aikaan normaaliin kouluopetukseen.

Ensimmaisessa opetuskokonaisuudessa luo-
kanopettajat opettivat kuudesluokkalaisille op-
pilailleen perustaitoja, joita tarvitaan tutkivassa
nettilukemisessa. Aluksi oppilaille mallinnettiin vi-
deon avulla yhta tutkivan nettilukemisen osataitoa
eli tiedonhakua, nettitekstien luotettavuuden arvi-
ointia tai synteesin laatimista, minka jalkeen oppi-
laat harjoittelivat taitoa itsenaisesti, taidosta kes-
kusteltiin yhdessa ja lopuksi reflektoitiin opittua.

Luotettavuuden arviointi -oppitunnilla katso-
tulla videolla arviointitaidoiltaan erilaiset, fiktiivi-
set oppilaat arvioivat yhden nettitekstin luotetta-
vuutta. Videota katsoessaan kuudesluokkalaiset
oppilaat vastasivat tehtavapaperin kysymyksiin,
joissa tuli esimerkiksi tunnistaa fiktiivisten oppi-
laiden kayttamia arviointikriteereja seka vertail-
la heidan taitojaan. Tunnin lopuksi vastauksista
keskusteltiin parin kanssa ja opettajajohtoisesti.

Toisella luotettavuuden arviointitaitojen oppi-
tunnilla itsenainen harjoittelu tapahtui analysoi-
malla ja arvioimalla kahta energiajuomia kasitte-
levaa luotettavuudeltaan erilaista nettitekstia ky-
symysten avulla. Oppitunnin lopuksi oppilaiden
vastauksia ja tekstien luotettavuutta vertailtiin ja
niistd keskusteltiin opettajan johdolla.

Kunkin osataidon opettamisen jalkeen oppi-
laat paasivat harjoittelemaan tutkivan nettiluke-
misen taitoja kahdessa projektissa, joista ensim-
mainen tapahtui suljetussa ja toinen avoimessa
nettiymparistdéssa. Suurin osa intervention oppi-
tunneista sijoittui aidinkielen oppiaineeseen tai
monialaisiin opintoihin, mutta soveltavista pro-
jekteista jalkimmainen kuului sisalldllisesti myds
ymparistdoppiin kasitellen energia-aihetta.

Aroni-tutkimusprojektiin kuuluva lukiolaisten
neljan oppitunnin tutkivan nettilukemisen inter-
ventio oli osa suomen kielen ja kirjallisuuden
opettajan toteuttamaa Tekstit ja vaikuttaminen
-kurssia ja kontrolliryhman opiskelijat osallistui-
vat vastaavalle tavalliselle kurssille. Viisi aineen-
opettajaa toteutti intervention oppitunnit yhteen-
sa yhdeksalla lukiokurssillaan.

Ensimmaisella intervention  oppitunnilla
opiskelijat valitsivat heita kiinnostavan terveys-
aiheen seka pienryhman, jossa tyoskenneltiin
koko intervention ajan. Terveysaiheet eli uni-
laékkeet, aurinko ja terveys, ruoan lisdaineet ja
kannykkasateily oli valittu sen mukaisesti, etta
niista saattoi I0ytaa internetista luotettavuuden
suhteen erilaista, ristiriitaistakin informaatiota.
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Ristiriitaisten aiheiden on myos todettu lisdavan
huomion kiinnittdmista tekstin kirjoittajan asian-
tuntijuuteen ja muihin lahteen piirteisiin.

Lukiolaisten intervention kolmella ensimmai-
sella oppitunnilla opettaja esitti lyhyet tietois-
kut tiedonhausta, nettitekstien luotettavuuden
arvioinnista seka synteesin laatimisesta. Kun-
kin tietoiskun jalkeen opiskelijat tyoskentelivat
pienryhmissa vastaamalla yhteisen Google Docs
-pohjaisen tyoskentelydokumentin kysymyksiin
ja tehtaviin. Viimeisen oppitunnin seminaarissa
opiskelijat jakoivat toisilleen tutkivan nettiluke-
misen prosessinsa tuloksia ja oppimaansa.

Alkutestina ennen interventiota seka loppu-
testina intervention jalkeen kuudesluokkalaiset
ja lukiolaiset tekivat verkkopohjaisessa tutki-
musymparistdssa tutkivan nettilukemisen tehté-
van. Tehtdvanannossa heita pyydettiin tutkimaan
ristiriitaista aihetta suljetussa nettiymparistossa.
Alku- ja lopputesti olivat muuten samanlaisia,
mutta tutkittu aihe oli eri. Kuudesluokkalaisten
aiheina olivat tietokonepelaaminen ja ruudulta
lukeminen, kun taas lukiolaisten aiheina olivat
rokottaminen ja ravintorasvat.

Tehtdvassa nuoret etsivat ja valitsivat net-
titeksteja tasmahakukoneella, arvioivat netti-
tekstien luotettavuutta ja kirjoittivat synteesin
nettitekstien avulla. Lisaksi nuoret tekivat perus-
lukutaitoja mittaavan testin ja lukiolaisilta kartoi-
tettiin myds heidan internetiin liittyvat episteemi-
set uskomuksensa eli se, miten he itse uskovat
arvioivansa nettiteksteja lukiessaan niita seka
heidan aiempi tietonsa tehtavien aiheista.

Tehtavavastausten pisteyttamisen
kohteena oppilaiden kayttamat
luotettavuuskriteerit

Aineiston analysointivaiheessa tarkastelin nuor-
ten Kirjoittamista nettitekstien luotettavuuden
perusteluista, mita lIdhteiden piirteiden tai netti-
tekstien sisallén arviointikriteereja he kayttivat.
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Koska nettitekstien luotettavuuden perustele-
minen on haastava taito, tunnistin ja pisteytin kuu-
desluokkalaisten vastauksista kaikki heidan kayt-
tamansa relevantit nettitekstien luotettavuuden
arviointikriteerit. Lisaksi luokittelin arviointikritee-
rit neljdan luokkaan, joista kaksi liittyi lahteen piir-
teisiin ja kaksi tekstin sisall6llisiin piirteisiin.

Koska lukiolaisilta voidaan odottaa kuudes-
luokkalaisia korkeatasoisempaa osaamista, huo-
mioin heidan perusteluistaan vain tarkeimpien
arviointikriteerien kuten Kkirjoittajan, julkaisijan,
motiivien ja evidenssin arvioinnin ja korroboraa-
tion eli vertaamisen kayton seka arviointikritee-
rin kayton syvallisyyden. Nain ollen lukiolaisten
arviointipistemaara sisalsi seka heidan peruste-
luidensa monipuolisuuden etta syvallisyyden.

Lisaksi tarkastelin kuudesluokkalaisten teke-
mista kirjoitelmista eli synteeseista, hyédynsivat-
ko he luotettavuuden perusteluissa kayttamiaan
arviointikriteereja myos kirjoitelmassaan.

Lukiolaisten tiedontarpeen maarittelysta ja ha-
kulausekkeista analysoin, pohtivatko he mahdollisia
luotettavia lahteita jo maaritellessaan tiedontar-
peensa tai muodostaessaan hakusanoja tasmaha-
kukoneeseen. Lukiolaisten tekemat nettitekstivalin-
nat pisteytin valintojen hyodyllisyyden eli relevanssin
ja luotettavuuden mukaisesti. Lisaksi analysoin luki-
olaisten kirjoitelmista, miten he esimerkiksi viittasi-
vat lahteisiin ja integroivat ldhteen sen sisaltdmaan
informaatioon tai vertailivat eri lahteita.

Numeeriseksi muutetun aineiston analysoin
monipuolisten tilastollisten menetelmien avulla.
Interventioiden tehokkuutta tutkittaessa regres-
sioanalyyseissa kontrolloitiin useita taustatekijoi-
ta kuten alkutestin pistemaara, sukupuoli, perus-
lukutaidot, tehtavaaihe ja aiempi tieto aiheesta,
jolloin pystyttiin myds tarkastelemaan erikseen
naiden tekijoiden yhteytta nuorten kriittisen net-
tilukemisen taitoihin.

Lisaksi erityisellda Reliable Change Index
-analyysilla pystyin selvittdmaan, millaiset opis-



kelijat hydtyivat - tai eivat hydtyneet - interven-
tiosta. Analyysin avulla tutkittavat luokiteltiin nel-
jdan luokkaan eli heihin, joiden suoriutuminen
heikentyi alkutestista lopputestiin, pysyi samalla
tasolla, parani alkutestista lopputestiin tai parani
merkittavasti alkutestista lopputestiin. Luokkien
muodostamisen jalkeen pystyin tutkimaan, mi-
ten yksilolliset tekijat olivat yhteydessa kyseisiin
luokkiin kuulumiseen.

Nettilukemisen taidot vaihtelevat
Véitostutkimuksessani 16ysin huomattavia ero-
ja niin kuudesluokkalaisten kuin lukiolaistenkin
kriittisen nettilukemisen taidoissa. Nuoret ero-
sivat toisistaan esimerkiksi arviointikriteerien
kaytossa, perusteluiden syvallisyydessa seka
lahteiden ja niiden piirteiden hyddyntdmisessa
tutkivan nettilukemisen prosessin eri vaiheissa.

Koska loysin selkeita taitoeroja jo kuudesluok-
kalaisilla, olisi tarkeaa selvittaa tarkemmin, miten
ja missa vaiheessa erot kehittyvat seka esimer-
kiksi mitka kotiympariston tekijat vaikuttavat tai-
tojen kehittymiseen. Lisaksi kriittisen nettilukemi-
sen perustaitoja tulisi alkaa opettaa jo alakoulun
ylemmilla luokilla ikatasoisesti sopivalla tavalla.
Tulosten perusteella lukiolaisten opetuksen tulisi
kohdentua haastavampiin taitoihin eli informaati-
on varmentamiseen muiden tekstien avulla seka
syvélliseen arviointikriteerien kayttoon.

Vaitostutkimukseni osoitti, etta taitojen mal-
lintamisella ja opettamisella seka yksildllisella ja
yhteiséllisella harjoittelulla tutkivan nettilukemi-
sen prosessin aikana voidaan parantaa nuorten
kriittisen nettilukemisen taitoja, erityisesti lah-
teiden Kirjoittajan ja julkaisijan huomioimista,
arvioimista ja hyddyntamista. Tulos on tarkea,
silla Aku Ankka -lehdenkin korostama kirjoittajan
asiantuntijuuden arvioiminen on olennainen osa
kriittisen nettilukemisen taitoja ja nettitekstien
sisallon arviointia helpompi taitojen opettamisen
lahtdkohta.

Sen sijaan interventio ei parantanut kuudes-
luokkalaisten taitoja perustella nettitekstien luo-
tettavuutta sisallollisilla tekijoilla eika perustelu-
jen hyddyntamista kirjoitelmissa. Lukiolaisilla in-
terventio ei puolestaan lisannyt lahteiden piirtei-
den hyddyntamista tiedontarpeen maarittelyssa.

Nama tulokset olivat osin odotettuja, silla
nettitekstien sisallén luotettavuuden arviointi on
haastava taito aikuisillekin, varsinkin jos aiem-
paa tietoa aiheesta ei ole paljon. Lisaksi lukio-
laisten interventiossa tiedontarpeen maarittelyn
tarkeys tuotiin esille vain implisiittisesti eli tulos
korostaa taitojen konkreettisen opettamisen tar-
keytta.

Lisaksi havaitsin, etta intervention jalkeen-
kin niin kuudesluokkalaisten kuin lukiolaisten-
kin kriittisen nettilukemisen taitojen keskimaa-
rainen taso olisi voinut olla korkeampi. Tulosta
selittavat luultavasti myds motivaatiotekijat, silla
observoinnit ja interventio-opettajien nakemyk-
set viittasivat siihen, etta oppituntien aikaisessa
sitoutumisessa ja keskittymisessa oppimiseen
oli selkeita eroja nuorten valilla.

Kaikki nuoret eivat mydskaan luultavasti mo-
tivoituneet vastaamaan alku- ja lopputestiin niin
hyvin Kkuin olisivat osanneet, silld esimerkiksi
kuudesluokkalaisilla samanlainen nettilukutes-
ti toistui yhteensd nelja kertaa. Liséksi testissa
suoriutuminen ei vaikuttanut arvosanoihin kum-
mallakaan kouluasteella. Motivaatiotekijoista
huolimatta laajempien ja korkeatasoisempien
oppimistulosten saavuttamiseksi tarvitaan luul-
tavasti toistuvaa ja pitempiaikaista kriittisen net-
tilukemisen taitojen opetusta.

Vaitéstutkimuksessani nuorten kriittisen net-
tilukemisen taitoihin olivat yhteydessa alkutesti-
tulokset, tehtavaaihe, tekstivalinnat seka epis-
teemisisté uskomuksista nettitekstin asiantun-
tijuuden arvioiminen ja informaation varmenta-
minen muiden tekstien avulla. Peruslukutaidoilla
eli lukusujuvuudella ja luetun ymmartamisella oli
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merKitysta nuorten kriittisen nettilukemisen tai-
doissa, mutta yhteydet eivat olleet yksiselitteisia.
Sen sijaan sukupuoli tai aiempi tieto aiheista
eivat selittdneet nuorten kriittisen nettilukemi-
sen taitoja. Tulevissa tutkimuksissa on syyta tut-
kia tarkemmin ja viela laajemmin yksil6llisten ja
muiden tekijoiden merkitystd nuorten kriittisen
nettilukemisen taidoissa ja niiden oppimisessa.
Lisdantynyt harhaanjohtavan informaation
leviaminen internetissa on merkittava yhteiskun-
nallinen ongelma, joka vaikeuttaa tutkimukseen
tai asiantuntijoiden valittdmaan informaatioon
perustuvaa paatdoksentekoa niin meidan jokaisen
arjessa kuin ylemmillakin paatdksenteon tasoilla.
Koska internet on nykyaan tarkea tiedonlahde
eri ikaisille ja leviavan misinformaation maaraan
on vaikea suoraan vaikuttaa, on tarkea kehittaa
taitoja tunnistaa epaluotettavampi informaatio ja
hy6dyntaa luotettavampaa informaatiota.
Vaitostutkimukseni myds osoitti, etta yliopis-
to-opiskelijoilla kehitetty kysely internetiin liitty-
vista episteemisistd uskomuksista on toimiva
my0s lukioikaisilla ja kahdessa terveysaiheessa.
Lisaksi tutkivan nettilukemisen tehtavan yhtey-
dessa kaytetyt tdsmahakukoneet auttavat ra-
jaamaan tekstivalintoja, mutta mahdollistavat

FinRAn

samalla l&hes autenttisen tiedonhaun ja netti-
tekstien valinnan.

Pedagogisesti vaitdstutkimukseni toi esille,
etta kriittisen nettilukemisen taitojen opetus voi-
daan integroida koherentisti tutkivan nettiluke-
misen prosessin eri vaiheisiin. Erilaisista opetus-
menetelmistad huolimatta eksplisiittinen opetta-
minen eli taitojen mallintaminen ja esimerkkien
antaminen nayttaa olevan valttamatonta Kkriitti-
sen nettilukemisen taitojen oppimiselle.

Lukiolaisten interventiossa kaytetty jaettu
tydskentelydokumentti edellyttaa opiskelijoilta
metakognitiivisten taitojen kayttdéa eli yhteista
oppimisen ja tyoskentelyn suunnittelua seka
korostaa oppimisprosessia vain lopputuloksen
sijaan. Digitaalinen tyéskentelydokumentti myos
tekee ryhmakohtaisen tutkivan nettilukemisen
prosessin nakyvaksi ja seurattavaksi opettajalle.

Vaikka vaitostutkimukseni interventiot osoit-
tautuivat suhteellisen toimiviksi, jatkossa on
hyva Kkiinnittdd enemman huomiota nuorten
episteemisiin uskomuksiin, opetuksen eriytta-
miseen, motivointiin seka henkilokohtaisen pa-
lautteen antamiseen tutkivan nettilukemisen eri
vaiheiden aikana.

saantomaariinen kevatkokous

Lauantaina 27.4.2024 klo 13.00
Lapland-hotelli, Yliopistonkatu 44, Tampere

Esilld saantomaiiriiset asiat.
Lisdksi valitaan toiminnantarkastajien varajasenet, yksi
johtokunnan jisen ja kaksi johtokunnan varajisenta.

Johtokunta
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Heidi Kahara, Merja
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VAT e P ¥ .| tuslaitos, Jyvasky-
lan yliopisto

Satujen siivilla kirjastoissa
— Lukumaan lumo (LULU)
-hanke suuntaa kirjastotyon

varhaiskasvatusikaisiin

Kaikenikéisten lasten lukemisen tukeminen on suomalaisen yhteiskunnan painopistealueita.
Kuntien eri toimijoiden yhteistydlld ja kuntien verkostoitumisella pdastdan vaikuttamaan seké
lasten kirjallisuutta ja kirjaston kayttéa koskevaan kiinnostukseen etté perheiden lukukulttuurin
kehittymiseen. Syksylld 2023 alkaneessa ja heindkuussa 2024 paattyvdssd Lukumaan Lumo
(LULU) -hankkeessa tuetaan kirjastojen, varhaiskasvatuksen ja varhaiskasvatusikdisten lasten
perheiden yhteisty6ta neljdssé kunnassa: Raumalla, Eurajoella, Nokialla ja Kemijarvella. Kirjas-
tojohtoista hanketta rahoittaa Aluehallintovirasto eli AVI.

Kirjastosta positiivisten
elamysten retkikohde
LULU-hankkeen tavoitteena on edistaa kirjaston
eri palveluiden tunnettuutta ja kayttda seka lisata
kirjastoista kasin varhaiskasvatusikaisten lasten
kiinnostusta kirjallisuuteen ja lukemiseen seka
kirjaston kayttdon. Hankkeen tavoitteena on luo-
da kirjastosta paikka, jonne tullaan viihtymaan
kirjojen parissa ja johon varhaiskasvatusikaiset
kiinnittdvat positiivisia mielikuvia. Toiveena on,
etta hankkeen my6ta kirjastoretkesta muodostuu
yhta odotettu ja iloinen tapahtuma kuin vaikkapa
perheiden arjen puisto- tai metsaretkista. Taman
tavoitteen saavuttamiseksi hankkeessa tehdaan
toita, jotta kirjat tarjoaisivat kirjastoissa elamyk-
sellisia leikkiymparistéja ja mahdollisuuden su-
keltaa kirjallisuuden, satujen ja mielikuvituksen
taianomaiseen maailmaan. Kirjaston ei tarvitse
olla paikka, jonne juostaan kiireellda kauppareis-
sun yhteydessa hakemaan muutama Kkirja.
Lisdksi tavoitteena on, ettd hankkeen myo-
t4 hankekuntien vélille syntyy ja mallinnetaan
yhteisty6verkostoja, joissa jaetaan tietoa ja hy-  Kuva: Heidi Kahara.
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vaksi havaittuja kay-
tanteitd varhaiskasva-
tusikadisten ja kirjaston
yhteistydéhon. Hanke
kehittdakin Kkirjastolais-
ten asiantuntijuutta var-
haiskasvatusikaisten lu-
kemisen pedagogiikas-
ta ja lisda varhaiskas-
vatuksen henkildston ja
perheiden tietoisuutta
kirjastoyhteistybn mah-
dollisuuksista. Hanket-
ta koordinoi kirjastossa
tydskenteleva varhais-
kasvatuksen opettaja,
mika mahdollistaa pe-
dagogisen kehittdmisen kirjaston ulkopuolella.
Jo tassa kohtaa hanketta on huomattu, kuinka
hedelmallista dialogia on syntynyt varhaiskasva-
tuksen asiantuntijan ja kirjastovaen valille. Se on
ollut seka tarpeellista etta toivottua.

Lulu Lukutoukka kulkee

hankkeessa lasten mukana

Hankkeen voimaelaimena toimii Lulu Lukutouk-
ka, joka on muuttanut asumaan jokaisen han-
kekunnan paakirjastoon. Tavoitteena on, etta
Lulu-hahmon kautta varhaiskasvatusikaiset lap-
set samaistuvat ja elaytyvat lukemisen iloon ja
lukijaksi kasvamiseen. Lulu Lukutoukka -hah-
moa kaytetaan lisaksi hankeviestinnassa, silla
Lulu lahettaa paivakodeille kirjeitd, jossa kutsuu
lapset kirjastoon seikkailemaan ja informoi sa-
malla varhaiskasvatuksen henkilostéa kirjaston
tapahtumista.

Lulu-hahmoilla on kirjastoissa oma koti, jota
lapset saavat kdyda ihailemassa ja katsomassa,
onko jokin Lulun kotona muuttunut tai vaihtanut
paikkaa sitten viime kirjastokdynnin. Lulun kodin
vieressa on postilaatikko, jonne lapset saavat ha-
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Kauheat kdarmeet, kuva: Heidi Kahara.

lutessaan tuoda Lululle
Kirjeita tai piirustuksia.

Lulu Kiinnittda kaik-
Ki piirustukset seinalle
kotinsa viereen kaikkien
ihailtavaksi. Lulu-hahmo
on osoittautunut erin-
omaiseksi  valinnaksi,
silla Lulun kodin seinus-
ta on tayttynyt lasten
viesteista ja lapset ovat
ottaneet Lulun vastaan
kirjastossa asuvana ys-
tavanaan, jota halutaan
kadyda tervehtimassa ja
jonka valittdamana luke-
misen lumous saa var-
haiskasvatusikaisille sopivan leikillisen konteks-
tin. Hankkeen lopussa jarjestetaan lukemisen ja
Kirjan juhlat: Lulu Lukutoukan perhosjuhlat. Silloin
Lulu-hahmo saa vihdoin lukemalla omat siipensa
ja kehittyy omaksi ainutlaatuiseksi lukijaperho-
seksi upeiden siipien kera.

Lulu Lukutoukka -hahmon jokaiselle hanke-
kunnan kirjastolle on huovuttanut Villakamarin tai-
tava Miia Kirkkopelto ja Lulu Lukutoukka -logon on
suunnitellut ja toteuttanut taiteilija Birgit Paavola.

Hanketoiminta rakentuu
hankekirjastojen aikaisemmalle
toiminnalle
Kaikissa hankekunnissa on ennen LULU-hanket-
ta toteutettu monipuolista toimintaa lapsiperheil-
le. Hankkeen tavoitteena onkin paitsi kehittaa
uudenlaista yhteistydta, myos tukea ja jakaa ai-
kaisempia toimivia varhaiskasvatuksen ja kirjas-
tojen yhteistydmalleja. Samalla luodaan kirjastoi-
hin toimintakulttuuria, joka tavoittaa varhaiskas-
vatusikaisten lasten perheet ja paivakodit.
Eurajoen kunnan kirjastossa on esimerkiksi
jo vakiintuneena kaytanténd iltasatuhyllyt (Aeri-




Lulun koti, kuva: Heidi Kahara.

la & Kauppinen 2019), ja kunnassa on tehty yh-
teistyota eri toimijoiden kanssa, esimerkiksi ta-
rinaan pohjautuvilla liikuntaradoilla. Kemijarven
kunnan kirjastolla on pitkat perinteet satutuo-
kioiden jarjestamisesta varhaiskasvatusryhmille.
Lisaksi kirjasto on ollut mukana jarjestamassa
Lapin kirjastojen lukumaskotin Hiihku-pollén Hu-
huu-festareita ja organisoinut kirjailijavierailuja.
Nokian kaupungin kirjasto on puolestaan teh-
nyt jo useamman vuoden ajan yhteistyéta kult-
tuuripolun kanssa, jossa tehdaan yhteistyossa
kulttuuripalveluiden, varhaiskasvatuksen ja pe-
ruskoulujen kanssa sisaltdja erilaisten teemojen
ymparilld. Lukuvuonna 2023-2024 teemana
on musiikki, ja kirjasto tuottaa sisaltda tahan
teemaan tavoittaen samalla kattavasti varhais-
kasvatusikaisia lapsia. Lisaksi Nokialla on myds
jarjestetty vuosittain useampia lapsiperheille
suunnattuja tapahtumia. Myés Rauman kaupun-
gin kirjastossa on ollut jo jonkin verran yhteis-
tyota varhaiskasvatuksen kanssa. Esimerkiksi
paakirjasto on jarjestanyt muutamana vuonna
pehmojen yon, joka on saavuttanut suuren suo-
sion. Lisdksi kirjastosta saa esimerkiksi lainattua
toiveiden mukaisia kirjakasseja varhaiskasvatus-
ryhmille ja kevaisin lasten kulttuuriviikot tuovat
runsaasti satutuokioita kirjastoon.

Hankkeen toiminta tukee Valtakunnallista
varhaiskasvatussuunnitelmaa (2022)
Hankkeen vuosi jaettiin viiteen eri oppimisen
alueeseen, jotka tulevat suoraan varhaiskasva-
tussuunnitelmasta (Opetushallitus 2022). Alueet
ovat Tutkin ja toimin ymparistossani, Kasvan, lii-
kun ja kehityn, Kielten rikas maailma, lImaisun
monet muodot sekd Mina ja meidan yhteisé.
Tutkin ja toimin ympdristésséni tutustutti
Kirjastovaen ja vierailevat lapsiryhmat seka per-
heet satuhieronnan maailmaan, Kielten rikas
maailma erilaisiin kielen ja sanavaraston kehit-
tamiseen liittyviin harjoitteisiin, kuten suujump-
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paan ja satunoppiin ja
[Imaisun monet muodot
tarjosi elaytyvaa leik-
kimista satujen maa-
ilmassa. Hankkeessa
on viela jaljellda Mina ja
meidén yhteisd, jolloin
Kirjastojen on tarkoitus
hyddyntaa jotain paikal-
lista toimijaa kirjastojen
satuhetkien jarjestami-
sessa tuoden kuntien
omaa historiaa ja kult-
tuuria esille lapsille ym-
marrettavalla tavalla.
Hanke paattyy Kasvan,
liikun ja kehityn -oppi-
misen alueeseen, jonka
aikana Kkirjastojen on
tarkoitus jarjestaa Lu-
lulle liikunnalliset per-
hosjuhlat.

Jokaisen oppimisen alueen kohdalla on tu-
tustuttu pedagogiseen taustaan seka erilaisiin
toimintatapoihin, joilla naita oppimisen alueita
voidaan kirjastoissa toteuttaa. Hanke on myods
kouluttanut kirjallisuuden kayttoéa varhaiskasva-
tuksen ja kirjastojen henkildkunnalle seka pita-
nyt kirjavinkkauksia oppimisen alueiden mukai-
sesti paivakodeissa.

Hanke on tehnyt yhteisty6ta Turun yliopiston
Rauman kampuksen kanssa jarjestaen opetta-
jaopiskelijoille kirjavinkkauksia ja tydpajan seka
tarjonnut heille mahdollisuuksia osallistua Lu-
lu-tapahtumien jarjestamiseen tulemalla paikan
paalle pitamaan tydpajoja tai tuottamalla mate-
riaalia hankkeen kayttéon. Raumalla tehdaan
kevaalla myds paikallisten koulujen kanssa yh-
teistyOprojekti, jossa oppilaat suunnittelevat ja
toteuttavat toiminnalliset satupolut varhaiskas-
vatusryhmille.

1
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Satuessu, kuva: Heidi Kahara.

LULU-hanke
kannustaa lapsia
leikkimaan ja
osallistumaan
kirjan maailmaan
Kaikkiin kirjastoihin ra-
kennetaan edella esitel-
tyjen oppimisen aluei-
den mukaisia satumaa-
ilmoja, joissa perheet ja
lapsiryhmat  paasevat
vapaasti leikkimaan Kir-
jaston aukioloaikojen
mukaisesti. Taman lisak-
si jarjestetaan perheille
lukemaan  innostavia,
Kirjaston palvelujen kayt-
t66n ja kirjallisuuteen
perehdyttavia tapahtu-
mia ilta-aikaan. Perheita
ja lapsiryhmia on tarkoi-
tus myo6s osallistaa kir-
jaston eri tapahtumien jarjestamiseen. He saavat
esimerkiksi aanestaa seuraavan satumaailmaan
teemaa tai satua. Presidentinvaalien aikaan Rau-
malla lapset paasivat aanestamaan vuoden satu-
hahmoa. Voittajan on tarkoitus tulla vierailemaan
Lulun perhosjuhliin lasten yllatykseksi.

Hankkeen aikana on hankekuntien kanssa tu-
tustuttu erilaisiin toimintatapoihin, joilla oppimisen
alueita voidaan kirjastoissa toteuttaa. Muutamia
suosituimpia toimintatapoja ovat olleet satuessu,
satupolut seka kuvien etsiminen kirjan sivuilta.

Satuessu toimii satuhetken eldvoittajana.
Essussa on 6 taskua, joista lapset saavat vuo-
rollaan tulla hakemaan satuun liittyvia kuvia tai
esineita, jotka vievat tarinaa eteenpain. Jouluna
Raumalla lapsiryhmat paasivat kuuntelemaan
lasten aanestamaa Pete ja Pulmu: Joulukuusi
(Scheffler 2018) -joulusatua, jossa tarinassa ol-
leet kuusenkoristeet ilmestyivat satuessun tas-



Joulumaailma, kuva: Heidi Kahara.

kuista ja lapset paasivat kiinnittdmaan niita tar-
rateipin avulla pahvikuuseen. Tarinassa kuusen
koristeet katoilivat yksitellen ja lasten tehtava oli
pohtia, mika koriste puuttui joukosta.

Satupoluilla tiettya kirjaa luetaan eteenpain
eri satupolun pisteilla. Pisteiden valilld saattaa
olla kirjan tarinan osaan liittyva temppurata tai
polku, jota lasten tulee seurata seuraavalle pis-
teelle, tai pisteillda saattaa olla kirjan tarinan
osaan liittyvd tehtava. Tammi-helmikuun ajan
kirjastoilla oli viidakkoseikkailu, ja satupolun
kirjana toimi Julia Donaldsonin Apinan arvoitus
(2014). Lapset paasivat seikkailulle apinan mu-
kaan etsimaan pikkuapinan aitia seuraten satu-
polun ohjeiden mukaisia vihjekuvia.

Kuvien (tai esineiden) etsiminen on helppo
tapa saada lapset keskittymaan lukemiseen ja
kirjan tarinaan. Jokaiselle lapselle jaetaan tai he
etsivat kyseisesta tilasta pienia kuvia, jotka hei-
dan tulee I6ytaa kirjan sivuilta sita mukaa, kun Kir-
jaa luetaan. Kuvien avulla voi jo etukateen pohtia,
mita kirjan tarinassa voisi tapahtua tai muistella
tarinan kulkua tarinan lukemisen jalkeen.

Toiminnan kehittaminen
tarvitsee tietoa tuekseen
Kehittdmishankkeiden sykli on monesti lyhyt ja
hanke on ohi kuin huomaamatta. Tasta syysta
on tarkeaa, ettd hankkeessa kehitetaan tutki-
muspohjaisesti toimintamalleja Kirjaston ja var-

haiskasvatuksen yhteistydbn vakiinnuttamisek-
si kunkin kunnan erityispiirteiden mukaisesti.
Hankkeessa haastatellaan yhteistyOkumppanit
kolme kertaa: odotusten kartoittamiseksi alussa,
toiminnan suunnan tarkistamiseksi keskivaiheil-
la ja tavoitteiden saavuttamisen ja jatkon hah-
mottamiseksi lopuksi. Myds varhaiskasvatuksen
henkiléston ja vanhempien odotuksia ja koke-
muksia kartoitetaan kyselyn avulla kirjaston jar-
jestamien tapahtumien yhteydessa. Jo nyt hanke
on osoittanut, ettd perheet ja varhaiskasvatuk-
sen henkilostd hyodyntavat aktiivisesti elamyk-
sellisempaa kirjastoa ja etta tamantyyppiselle
toiminnalle on selkea tarve.

Tutustu LULU-hankkeen materiaaleihin

Hanke kokoaa Kemijarven, Eurajoen, Nokian ja
Rauman yhteisty0ssa tehtyja materiaaleja kaikkien
kiinnostuneiden kayttéon Lulu Lukutoukan blogiin
https://lukumaanlumo.blogspot.com/ kevaan ai-
kana ja Lulun kuulumisia paivitetdan myos Lulun
instagramiin @lululukutoukka. Tervetuloa seuraa-
maan Lulun matkaa perhoseksi sosiaalisessa me-
diassa tai paikan paalla hankekuntien kirjastoissal!

Lahteet:

Aerila, J.-A. & Kauppinen, M. 2019. Sytyta lukukipina. Pedagogisia
keinoja lukuinnon herattelyyn. Jyvaskyla: PS-kustannus.

Donaldson, J. 2014. Apinan arvoitus. Karkkila: Makila.

Opetushallitus. 2022. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2022. Maaraykset ja ohjeet 2022:2a. Helsinki: Opetushallitus.
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Pekka Niemi,
Professori emeritus, Turun yliopisto

Leikkikirjoittamisesta liikkkeelle
lukemaan opettamisessa

Julkaisemme taman Jgrgen Frostin artikkelin Om formell bokstavkunnskap og funksjonelle sprakprosesser al-
kuperaiskielella eli norjaksi. Professori emeritus Pekka Niemi Turun yliopistosta on laatinut artikkelille saatteen,
jossa han kuvaa artikkelin antia suomalaisen lukemaan opettamisen kannalta.

Artikkeli on julkaistu aiemmin seuraavissa lehdissa Tanskassa ja Norjassa:
Frost, J. (2023). Om formel bogstavkundskab og funktionelle sprogprocesser. Leesepaedagogen, 1, 10-13.
Frost, J. (2023). Om formell bokstavkunnskap og funksjonelle sprakprosesser. Norsk tidsskrift for Logope-

di, 1, 69, 22-25.

Jgrgen Frostin artikkeli Om formell bokstavkunns-
kap og funksjonelle sprakprosesser liittyy pitkdan
ketjuun pedagogisia menetelmia, joilla lukemi-
sen alkuopetus on haluttu saada kaikkien lasten
omaksuttavaksi. Suomessa on kuljettu pitka matka
kirjainten nimilla tavaamisesta ja sanasokeutena
tunnetusta lukivaikeudesta, joista alettiin irtautua
1970-luvulta lahtien. Kehityksen kéarjessa olivat eri-
tyisopettajat apunaan kaytannonlaheinen tieteelli-
nen tutkimus. Punaisena lankana olivat tydmuistin
rasituksen vahentaminen ja luki-vaikeuden ymmar-
tdminen véahemman mystisena dysleksiana.

Vuosituhannen vaihteen tienoilla muutos oli jo
arkea. Lukutaitoon ei yritetty endd suoraa reittia,
vaan vauhtia otettiin siitd, mita lapsi tekee mielel-
Iaan. Kirjaimen ja sen puhevasteen yhteytta on help-
po opettaa jo ennen koulua. Suomen kieli sopii erin-
omaisella tavalla tdhan, ja tutkijat olivat luoneet kak-
si nayttdon perustuvaa menetelmaa, jotka kumpikin
perustuvat leikkiin. Aédnnetietoisuuden harjoituksis-
sa lapsi oppii kuuntelemaan sanan eri paikoissa
olevia aanteita, joihin on helppo liittaa niiden kirjain-
vasteet. Ekapeli puolestaan haastaa tunnistamaan
aannetta vastaavan kirjaimen massiivisen toiston
avulla, mika tuottaa vahvan assosiaation.

Jonkin aikaa naytti siltd, etta luki-vaikeudesta on
saatu niskalenkki. Elama teki kuitenkin vastaiskun.
Vaikka iso osa riskilapsistakin saatettiin lukijoiksi,
jaljelle jai joukko, joka ei nayttanyt hybtyvan uusis-
takaan menetelmistd. Taman osoitti selkeasti Ritva
Ketosen vaitdskirja Jyvaskylan yliopistossa. Intensii-
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vinen aannetietoisuuden harjaannuttaminen annet-
tiin kuudelle alkavalle lukijalle, joilla oli perinndllinen
dysleksiariski ja heikot lukemista ennakoivat taidot.
Lapset oppivat kylla opetettuja asioita, mutta nama
eivat yleistyneet lukemiseen. Ketonen osui luki-vai-
keuden nivelkohtaan, joka ei aukea opettamalla kai-
kille lapsille.

Tahan pulmaan osuu Jgrgen Frostin artikkeli.
Leikkikirjoittaminen lahtee lapsen maailmasta ty0s-
tamalla hanen omia sanojaan, joiden toteutus aluksi
muistuttaa tunnetulla tavalla risuaitaa ehka yhden
kirjaimen tukemana tai ilmankin sita. Opettaja tark-
kailee lahikehityksen vybhykettd, jonka ylarajan tun-
tumassa on uuden oppimiselle suotuisin kohde eli
paikka lisakirjaimille ja myohemmin uusille sanoille.
Taman prosessin Frost kuvaa ilmaisulla "learning
instead of teaching”. Siina toteutuu kaiken kuntou-
tuksen kultainen saanto eli oppijan vahvuusalueen
hyvaksikayttd. Opettajalle tyé on vaativaa, koska se
edellyttda hyvaa tuntumaa lapsen taitotasoon.

Vaiva nayttaa kylla kannattavan. Frost viittaa
Ouellette ym. (2013) tutkimukseen, jossa leikkikir-
joittanutta ryhmaa verrattiin aannetietoisuutta har-
joitelleeseen. Kirjoittajat oppivat siina sivussa myos
aannetietoisuutta seka edistyivat myéhemmin pa-
remmin lukemisessa ja kirjoittamisessa. Nain to-
teutuu hyvan erityisopetuksen yksi tavoite eli ohei-
soppiminen lapsen oman toiminnan ansiosta.

Lahde:

Ketonen, R. 2011. Dysleksiariski oppimisen haasteena. NMI Bulle-
tin, 21 (1), 9-13.
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Om formell bokstavkunnskap og
funksjonelle sprakprosesser

Star vi overfor et skifte i lese- og skriveopplaeringen nar det gjelder hvordan undervisningen best

kan tilrettelegges?

Forskningen har tidlig interessert seg, ikke bare
for bokstavene, men ogsa for de underliggende
spraklige prosessene som ma samvirke for at le-
sing og skriving kan komme i gang. Man benyttet
begrepene analyse-syntese, men i praksis fikk
ikke arbeidet med analyse og syntese som sprak-
prosesser noen forrang i forhold til den formelle
bokstavkunnskapen - verken i forskning eller i
anbefalt lesemetodikk. Skolen har som oftest
veert opptatt av metodiske opplegg for bokstav-
giennomgangen med ledsagende ordlesing. Det
var farst og fremst Skjelfjord (1983) som ga de
analytiske prosessene forrang i forhold til bok-
stavleeringen. Det samme gjorde Hagtvet (1988)
i forbindelse med 6-aringsprosjektet pa Spesi-
alleererhggskolen. Her ble barna oppmuntret til
a dra skrivingen inn i leken. Dessuten fulgte man
tidlig opp med sprakleker, hvor de analytiske
sprakprosessene ble vektlagt og deretter knyttet
til bokstavene i den oppdagende skrivingen. Men
heller ikke disse positive erfaringene satte varige
spor i den allmenne begynneropplaeringen. Der-
for kan det veere viktig na a poengtere: Bokstaver
er primaert darer til sprak og semantikk. Derfor
ma kunnskapen om bokstaven tilegnes giennom
bruk.

Spgrsmalet er da om ny, forskningsbasert
kunnskap om betydningen av de funksjonelle
sprakprosessene (nevrologisk og eksperimen-
telt) som ligger utenom den formelle bokstav-
kunnskapen, vil fremtvinge en endring nar det

gjelder metodiske anbefalinger til den farste lite-
racy-undervisningen.

Strategier for tidlig innsats

Et av de store ankepunktene som har veert frem-
satt mot den tradisjonelle begynneroppleeringen
i skriftsprak med stor vekt pa bokstavleering,
har veert at for mange av barna kom darlig ut
fra start. Som motvekt har man rettet stor opp-
merksomhet mot metodisk allsidighet og tempo
i bokstavgjennomgangen. Men dette har ikke en-
dret ved den prinsipielle holdningen til en grun-
dig bokstavpresentasjon som metodisk inngang
for & leere a lese og skrive.

Opplevelsen av effekt pa den tidlige leseut-
viklingen nar man jobbet med spraklig bevissthet
med seksaringene i barnehagen, apnet fra midt
pa attitallet for et sterkere fokus pa spraket bak
bokstaven. Men likevel, integreringen av spraklig
analytisk kompetanse som basis for & forsta det
skriftspraklige prinsippet og gjgre bokstavkunn-
skapen operasjonell for skriving og lesing, farte
ikke til nye metodiske grep. Spraklig bevissthet
var én type ferdighet og bokstavkunnskap en an-
nen type ferdighet i de fleste klasser.

Kaipaatko tukea norjankielisen tekstin
lukemiseen? Katso keskeiset ilmaukset

ruotsiksi verkkosivuiltamme:
https://finrainfo.fi/kielikukko/artikkelei
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| den senere tid har man i internasjonal
forskning og i Norge kunnet vise betydningen av
tidlig, eksperimenterende skriving som en ef-
fektiv leeringsarena for etablering av funksjonell
bokstavkunnskap og lesing (Hofslundsengen
m.fl., 2013; Martins m.fl., 2016; Ouellette, m.fl.,
2013).

Lese- og skriveutviklingens rotter

Men fgr en kan si hva lesing og skriving er, ma
en kunne bestemme hva det er som kan sette
hjernen i stand til & utvikle skriftspraklige ferdig-
heter. Hvilke kognitive prosesser inngar? Hva er
utfordringene? | dag kan man ved hjelp av bilde-
diagnostikk vise at lese- og skriveferdigheter ut-
vikles og koordineres via et forgrenet nettverk
av forskjellige spraklige prosesser i hjernen. Her
koples symboler, sprak pd mange nivaer og se-
mantikk sammen og inngar i analyse- og synte-
seprosesser som etter hvert automatiseres og
blir et samlet system for umiddelbar skriving og
lesing (Saygin m.fl., 2013).

Gar vi til den eksperimentelle forskningen
om skriftspraklig utvikling finner vi detaljerte
beskrivelser av variabler i lese- og skrivepro-
sessen som er helt i samsvar med denne ny-
ere hjerneforskningen (Hudson m.fl., 2009).
Klassisk leseforskning (Muter m.fl., 2004) kan
dessuten spesifisere kjernepunkter i skrive- og
leseferdigheten vedrgrende bade kunnskaper
(letter knowledge) og prosesser (segmentation
and synthesizing).

Benevning av bokstaver kan forutsi lese- og
skriveferdighet (staving), men samtidig viser
data at bokstavkunnskapen er i direkte sam-
spill med evnen til & analysere ord i enkelt-
lyder. Dessuten har man vist at fonologisk ana-
lyse (segmentering) ogsa er i direkte samspill
med bade lesing og staving (Muter m.fl., 1997).
Dette forteller at bokstavkunnskap som ope-
rasjonelt begrep ikke bare er benevnelse og
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gienkjenning. Bokstavkunnskap er ogsa direkte
knyttet til selve spraket. Dette klarer en del barn
ikke helt & fa med seg. De har for eksempel van-
sker med & danne ord ved & kople bokstaven
opp mot et semantisk sgk etter ord i hukommel-
sen (finne ord som begynner pa x) (Frost, 2002;
Frost & Nielsen, 2015).

Summen av disse erfaringene peker pa
betydningen av ikke bare formell bokstavkunn-
skap (form, navn og lyd), men ogsda det at den
som skal tilegne seg skriftspraklige ferdigheter
ma ha dyp forstaelse av, hvordan talespraket
(og med det ord, som skal skrives eller leses)
kan segmenteres og gjenskapes (Hagtvet &
Frost, 2022).

Skrive- og leseferdighet oppstar ved hjelp av
disse spraklig-operasjonelle ferdighetene i en
bearbeidingsprosess, som hos den erfarne leser
kan settes i gang ved gjenkjenning og bruk av
bokstavenes formelle egenskaper. Men nar barn
ikke kommer i gang med dette, skyldes det for
en stor del at de star fast i tilegnelsen av den
formelle bokstavkunnskapen, som ikke knyt-
tes sterkt nok til spraket. Det vil da overbelaste
barnets hukommelse og dermed komme i veien
for de operasjonelle strategiene som nettopp er
sprakbaserte. Det fgrer lett til terping og utenat-
leering som erstatning. Ytterligere trening i bok-
staver uten samtidig & vektlegge de spraklig-ope-
rasjonelle ferdighetene hjelper ikke. Likevel fort-
setter man & anbefale tydelig, treningsbasert
bokstavpresentasjon, rask eller langsom, bade
til den generelle begynnermetodikken i skrift-
spraksopplaeringen og til elever med skriftsprak-
vansker.

Malet med den fgrste skriftsprakoppleeringen
er a sikre selvforsterkende langtidseffekter av
den innsatsen som man forlanger av barna. Det
harmonerer med de fleste barns forutsetninger
i 1. eller 2. klasse. Men hos de barna, hvor for-
utsetningene ikke er til stede i tilstrekkelig grad,



blir det hverken effekt pa kort eller lang sikt med
en tradisjonell bokstavgjennomgang. Her vil den
svake eleven i 1. klasse ogsa bli blant de svake i
3. eller 4. klasse.

Nordiske erfaringer

Resultatene fra Hofslundsengen m.fl. (2016) er
et eksempel pa hvordan norske barn fra fem til
seks ar har tilegnet seg en metalingvistisk forsta-
else av skriftspraket gjennom sin eksperimen-
terende skriving. Frost (2002) viste dessuten at
danske barn - som et eksempel pa et ikke-trans-
parent sprak - ved seks-syv ars alder ogsa spon-
tant begynte a skrive, far de begynte a lese. Sam-
tidig viste studiet at iseer de svakeste av barna
profiterte pa a fa tidlige erfaringer med sprakle-
ker og spontan skriving. Bade norske og danske
barn overfgrte deretter sine metaspraklige erfa-
ringer til lesing. Begge prosjektene bekreftet pa
denne maten Frith sin klassiske utviklingsmodell
(1985). Bade sterke og svake barn fulgte samme
selvforsterkende utviklingsrute - de svake bare
forsinket. Samtidig har vi da her to forsknings-
baserte metodiske opplegg som utgangspunkt:
arbeidet med utvikling av spraklig bevissthet
(segmentering) og eksperimenterende skriving,
hvor segmenteringen koples med bokstavene og
blir til skriftsprak.

Kvalitet i skriftsprakstimulering

Disse forskningserfarigene viser hvordan det
tidlige forebyggende arbeidet med tale- og skrift-
spraket med fordel kan gripes an. Likevel vil det
veaere nyanser i kvalitet som kan diskuteres. Det
gjelder tidspunkt i alder for en bestemt stimule-
ring, rekkefglgen av elementer i innsatsen og in-
tensiteten. De sentrale komponentene som trer
frem i dette er da spraklig analyse (segmente-
ring), oppdagende skriving med lyd-bokstav erfa-
ringer og lydsammenkopling (syntese) og lesing.
Tiltak som inneholder minst to av fire komponen-

ter vil vise gode resultater - svakest om man
bare fokuserer pa bokstavtrening og lydsammen-
kopling (Mortensen, m.fl. 2022).

Nar det gjelder alder og dermed tidspunktet
for den pedagogiske innsatsen med komponen-
tene, er inntrykket fra prosjektene nevnt over,
at bade arbeidet med den tidlige skrivingen og
bruk av phonics-opplegg (systematisk arbeid
med bokstavpresentasjon og lydering) fungerer
best nar barna farst har deltatt i aktiviteter som
utvikler den spraklige bevisstheten (sprakleker).
| prosjektet til Frost (2002) fant man for elever
med lav fonembevissthet ved starten av 1. trinn
en signifikant sammenheng mellom fonemorien-
tert skriving og bade staving og lesing ved slutten
av 2. trinn. For elever med hgy fonembevissthet
ved starten av 1. trinn fant man en signifikant
sammenheng mellom lesing og staving/lesing
ved slutten av 2. trinn.

Dette gjenspeiler en tidsmessig forskyving i
sammenhengen mellom lese- og staveutvikling-
en for henholdsvis svake og dyktigere elever. Det
samsvarer som nevnt over med Frith sin teori om
at forstdelsen av det alfabetiske prinsippet kan
oppbygges tidligere gjennom barnas egne skrive-
forsgk enn ved & leere & lese gjennom bokstav-
presentasjon og et enkelt leseopplegg. Samtidig
gir resultatene en utviklingsmessig forstaelses-
ramme for tidlige vansker med a knekke lese-
koden. Men det gir oss ogsa en naturlig anled-
ning til & se kritisk pa begynneropplaeringen, som
primeaert bygger pa en metodisk retning fra tale
(sprak), via a lese, til & skrive. | et forebyggen-
de perspektiv hadde det veert en fordel a tenke
talesprak med segmentering - skriving - lesing.
(Studie-hefte 2, 3 og 4. Frost & Pghler, 2020).

Tekstskaping - felles og individuelt

En sentral premiss for tilretteleggingen av be-
gynneropplaeringen i skriftspraket har for det fars-
te veert at det er lesingen som er hovedfokus.
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For det andre har man grunnleggende tenkt at
det er leererens direkte undervisning som er av-
gjgrende for elevenes utbytte. Det vil si at det er
«teaching» fremfor «learning» man har hatt i tan-
kene, ogsa nar det gjelder dette temaet.

Den faglige og metodiske konsekvensen av
dette kan derfor raskt bli at leereren formidler
skriftspraket som system for elevene. Dermed
preges leseopplaeringen av et formelt fokus pa
symbolene i skriftspraket. Malet med den fgrs-
te undervisningen blir derved primeert a kunne
huske bokstaver og erverve tekniske ferdigheter
i gjenkjenning, benevning og lydering. Dette blir
da ogsa kontrollert ved en ekstern, summativ
prgve allerede pa 1. trinn. Tydeligere kan dette
ikke uttrykkes. Det har medvirket til at leererne
har blitt forsiktige med & gjgre noe annet enn a
folge dette opp.

| denne artikkelen betones betydningen av
at leereren i stedet for tar utgangspunkt i det
spraklige grunnlaget for lese- og skriveutvikling-
en og fokuserer pa a tilrettelegge felles aktivi-
teter hvor skriftspraket oppleves som middel
til & uttrykke seg og til & oppleve og utforske
det. Som i diskusjonen om forholdet mellom
hgnen og egget er spgrsmalet: Hva kom farst:
tale eller skriftsprak? Og i metodisk forstand
blir det til: Talespraklig bevissthet eller boksta-
ven? Tradisjonen har veert opptatt av bokstaven
som starten. Men konsekvensen av den nyere
forskningen vil veere at det er kombinasjonen av
spraklig analyse (segmentering) og enkel, funk-
sjonell bokstavkunnskap (form/lyd assosiering
til ord) som er basis for a utvikle de ngdvendige
strategiene til & handtere skriftspraket. Da kan
bokstavene bli til ord og tekst igjen. Kan du skri-
ve - kan du lese!

Det medfarer at barna ma utvikle ferdighet
i & analysere talesprakets ord, far - eller senest
samtidig med at - de begynner & arbeide med
bokstaver og skriving.
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Utgangspunktet kan veere enkle, felles skap-
te historier pa tavlen med basis i temaer eller
opplevelser, hvor elever og leerer i fellesskap
enes om formuleringer, analyserer ordene og
skriver bokstavene, som passer med den sprakli-
ge analysen (Frost, 2020).

Slik opplever barna at det er deres «egne»
ord som de kan rette oppmerksomheten mot. De
ma gjere strategiene til sine egne. Med det blir
barnets farste skriveforsgk sa viktige. Samtidig
far leereren da mulighet til & statte barnet pa gra-
derte mater i dets forsgk pa & forstd det skrift-
spraklige prinsippet giennom egne skriveforsgk.
Da blir det «<learning» med dyp spraklig kunnskap
og ikke bare «teaching». Og det blir prosess og
ikke bare formell kunnskap og hukommelse. God
mediering innebaerer at leereren i dialog med
barnet kan ta utgangspunkt i det eleven faktisk
gjgr i en gitt skrive- eller lesesituasjon. Dermed
innfgres barnet i utvikling av strategier som kan
fgre barnet videre i dets utvikling mot stadig star-
re sikkerhet.

P& denne maten opplever barna samtidig at
lesing og skriving ogsa er sprak og kommunika-
sjon. Denne opplevelsen star generelt svakt i be-
gynneroppleeringen i skolen.

Med en leererstyrt bokstavgjennomgang er
det heller ikke naturlig plass til at eleven kan
legge egne intensjoner til grunn for tekstvalg og
tekstarbeid. Det gjgr det samtidig vanskeligere a
bygge bro til barnehagen hvor nettopp barnets
spontane vei til leering er den grunnleggende pre-
miss for pedagogiske tiltak.

ICD-11

Et varsel om behov for fornyelse kan kanskje
ogsa leses ut ifra en endring, som nylig har
funnet sted i den internasjonale diagnosema-
nualen ICD-11. Her har man fjernet diagnosen
«dysleksi». | stedet omtaler man tilstanden som
«utviklingsmessige leerevansker knyttet til le-



sing» (Friis, 2022). | praksis betyr det at starre
lesevansker i mindre grad kan oppfattes som en
konstitusjonell og varig skade. Heller oppfattes
det som en del av en normalvariasjon for elev-
er som skal leere & skrive og lese. Arsakene til
lese- og skrivevansker vil da ogsa i mindre grad
bli koplet til permanente nevrologiske forhold. |
stedet vil de mer bli sett pa som del av en sar-
barhet som mange barn har fatt i forbindelse
med sosiologiske og emosjonelle forhold under
oppveksten.

| grunnen kan dette ses som en tilbake-
vending til tidligere tiders oppfatning og dermed
med risiko for ikke a bli tatt tilstrekkelig pa al-
vor i skolen og i samfunnet. Men - dette kan
ogsd medfere en motsatt reaksjon fra skolen
og samfunnet. Elever med lese- og skrivevan-
sker er ofte i Klemme i skolen. Og leererne som
skal handtere den gkte spredningen som dette
medfarer i en klasse, far en stor utfordring hvis
begrepet dysleksi ikke lenger kan kvalifisere til
stgttemuligheter. | Norge vil noen kanskje hev-
de at begrepet «ilpasset oppleering» kunne mot-
virke en uheldig virkning, fordi det skulle sikre
at det blir det opplevde oppleeringsbehovet som
skal avgjgre behovet for stgtte. Men praksis
har ikke veert entydig overbevisende i den ret-
ningen.

Man kommer neppe utenom, bade i leererut-
danningen og i kommunen med ansvar for sko-
len og for elevenes leering, & ta nye, alvorlige
grep. Forebygging av lese- og skrivevansker ma
da dessuten tas langt mer serigst enn i dag.

Hvor dysleksibegrepet har hatt til formal a
beskytte ved hjelp av konkrete tiltak og seerlig
utdannet personale, sa blir det na ytterligere
betont at alle leerere har plikt til & handtere
situasjonen med & fa alle med i undervisning-
en. Men igjen, praksis er sterkt svingende. Ut-
danningen ma da blir bedre, klassestgrrelsen
mindre, pedagogisk ledelse og leerersamarbei-

det ma styrkes, og fokus pa laeringsprosessene
ma prioriteres og individualiseres som et mot-
svar til styrende leeremidler og kopiark. Sko-
len ma dessuten snu seg mot mindre vekt pa
formidling og i retning av leerings-verksteder,
hvor prosjekter og elevengasjement med me-
dierende leererstgtte kan bli frodige drivhus for
faglig og menneskelig utvikling (Frost & Pghler,
2020).
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Kohdataan
Lukuviikolla!

1
! . g 22.-28.4.2024

Lukukeskuksen jérjestémaa Lukuviikkoa vietetdan 22.-28.4.2024. Tédna vuonna Lukuviikon tee-

mana on kohtaaminen.

Lukuviikko on vuosittainen valtakunnallinen lu-
kemisen ja lukutaidon teemaviikko. Lukuviikko
tarjoaa tietoa lukutaidon ajankohtaisista kysy-
myksistd ja innostavia ndkdkulmia kirjallisuu-
teen ja lukemiseen. Tana vuonna Lukuviikolla
halutaan kohdistaa katse kirjallisuuden lukemi-
seen.

Lukukokemusten my6ta maailmat kohtaa-
vat, opimme uutta ja ymmarrys, solidaarisuus
ja empatia kasvavat. Ihmisten kohtaaminen voi
tapahtua niin fyysisessa tilassa kuin virtuaali-
sestikin, esimerkiksi satutuokiossa, lukupiirissa,
kirjailijavierailulla tai sosiaalisessa mediassa.
Kirjallisuus luo kohtaamisia!

Lukukeskus julkaisee tdna kevaana myos
uuden 10 faktaa lukemisesta -tietopaketin. 10
faktaa lukemisesta -tietopaketti sisaltaa ajan-
kohtaista tietoa lukemisesta ja lukutaidosta, ja
on vapaasti opettajien, median ja muun yleisén
hyddynnettavissa.

Osallistu Lukuviikkoon omalla tavallasi
Lukuviikkoon voi osallistua ympari Suomen
muun muassa hydédyntamalla Lukuviikon sisal-
t6ja ja oppituntimateriaaleja, osallistumalla kes-
kusteluun sosiaalisessa mediassa, nostamalla
esiin lukutaitoa omasta nakodkulmastaan seka
jarjestamalla erilaisia tapahtumia, tempauksia
ja Kirjailijavierailuja.

Lukuviikko tarjoaa nettisivuillaan joka vuosi
uusia materiaaleja lukutaitotydhon ja lukemaan
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innostamiseen varhaiskasvatuksessa ja koulus-
sa. Vinkkeja I6ytyy myos Kirjastoille ja koteihin.
Omassa Lukuviikon viestinndsséd voi hyddyn-
tda kampanjasivustolta vapaasti ladattavia so-
me-materiaaleja.

Tana vuonna on julkaistu my6s Lukuviikon
novellit nuorille suomeksi ja ruotsiksi. Novellit
ovat kirjoittaneet nuortenkirjailijat Dess Teretje-
va ja Julia Wickholm. Novellit ja niiden oheisma-
teriaalit 106ytyvat Lukuviikon sivuilta.

Lukuviikko on yksi Suomen pitka-
ikaisimmista lukutaitokampanjoista:
Lukuviikkoa on juhlittu jo yli

40 vuotta! Perinne aloitettiin
Lukusunnuntaina vuonna 1977 ja
varsinaista Lukuviikkoa on vietetty
vuodesta 1997. Lukuviikkoa
koordinoi Lukukeskus.

Lue lisaa: www.lukuviikko.fi



Tulevaisuutta visioimassa

Eldamme nopeasti muuttuvaa aikaa, johon liittyy erilaisia kehityskulkuja. Paatin kysya tulevilta
tai juuri valmistuneilta aidinkielen ja kirjallisuuden aineenopettajilta, milta tulevaisuus nayttaa.
Ensimmaéisesséa kysymyksessa pohditaan aidinkielen ja kirjallisuuden opettamista tulevaisuu-
dessa. Vastauksissa ndakyy monipuolinen ja kriittinen pohdinta. Katse on suunnattu oppilaiden
luovuuden, yhdenvertaisuuden ja lukuinnon kehittadmiseen nykyisessa tekstiymparistéssa ja op-
pilaiden tullessa erilaisista kulttuuri- ja kielitaustoista. Toinen kysymys kohdistuu opettajan omiin
tavoitteisiin. Millainen opettaja haluaisin olla? Vastauksissa painottuu niin opettajan kuin oppi-
joidenkin hyvinvoinnista huolehtiminen ja kiinnostus aitoon ldsnéoloon ja kohtaamiseen. Toisten
ihmisten kunnioittamista ja innostavaa oppimisympaéristda pidetéén tarkedné. Haastatellut luot-
tavat tyota riittdvan tulevaisuudessakin.

Elisa Haverinen, ammatinvaihtaja,
suomen kielen ja kirjallisuuden
aineenopettajaopiskelija, joka suuntaa
S2-opetukseen, Jyvaskylan yliopisto.

Millaista aidinkielen ja kirjallisuuden opetta-
minen voisi olla Suomessa vuonna 2030?
Elokuvien, sarjojen, somesisaltdjen ja vastaavien
analysointi on tata paivaa, mutta toisaalta elam-
me edelleen tekstitaitoja vaativassa yhteiskun-
nassa. Tarvitsemme taitoa lukea ja ymmartaa
myods pidempia teksteja. On tarkeaa oppia tun-
nistamaan eri genreja ja tyylikeinoja kuten vaik-
kapa ironiaa. Kirjallisuus oppiaineena puoltaa
siis paikkaansa.

Romaanien rakenteita ei opi hahmotta-
maan muutoin kuin romaaneja lukemalla ja
analysoimalla. Oppilailta on vaadittava tyolai-
takin tehtavia. Lukemisen tarkeytta voi osoit-
taa sille osoitetulla ajalla. Olen saanut opet-
tajaystavaltani hyvan vinkin kayttaa mahdol-
lisimman paljon oppitunteja lukemiseen. Lu-
kuintoa on kuitenkin mahdotonta pakottamalla N 3
istuttaa ihmiseen. On siis yritettava keksia en-  Elisa Haverinen, kuva: Marras Mustonen.
tista innostavampia menetelmia kirjallisuuden
kasittelyyn: draamaa ja vaikkapa kuvataidetta.
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Naissa tehtavissa on luontevaa ylittaa oppiai-
nerajojakin.

Toivon, etta tulevaisuudessa lukemisen rin-
nalla myds luova kirjoittaminen nahdaan tarkeak-
si. Luovuus kuvitellaan usein pelkaksi taiteen te-
kemiseksi. Julkisessa keskustelussa se helposti
leimataan turhaksi. Luovan kirjoittamisen kautta
oppii kuitenkin jasentelemaan ajatuksiaan ja il-
maisemaan itseaan. Luovuutta tarvitaan ihan
jokapaivaisessa elamassa, varsinkin silloin, kun
asiat eivat suju kuten on suunnitellut. Toivotta-
vasti tulevaisuuden opetuksessa painotetaan
lisaksi kirjoittamisen ja lukemisen vaikutuksia
mielen hyvinvointiin.

Kielioppiakin tarvitaan, mutta ehka viela
enemman oppilaat tarvitsevat ymmarrysta siita,
kuinka maailmaa rakennetaan sanoilla. Toisten
ihmisten huomioiminen lahtee pienista teoista,
sanojen tasolta. Samalta tasolta lahtee myés
demokratiakasvatus: kuinka esimerkiksi some-
alustoilla voi keskustella jarkevasti ja toisia kun-
nioittaen. Poliittisessa keskustelussakaan ei ole
ollenkaan se ja sama, milla sanoilla iimidista pu-
hutaan.

Tulevaisuuden opettajat joutuvat paneutu-
maan myos tekoalyyn, joka vasta tekee tuloaan.
Kuinka teknologiaa hyddynnetdan jarkevasti?
Kehityksessa on pysyttdva mukana, mutta toi-
saalta perusasioita on hyva opetella valilla ihan
konkreettisesti kynan ja paperin avulla. Kasin
kirjoitettaessa aivot tydskentelevat aktiivisem-
min. Toivon, etta lyijykyn&a ei ole vield museoitu
vuonna 2030.

Millaisena opettajana naet itsesi tulevaisuu-
dessa?

Itseni nden opettamassa aikuisille suomea toise-
na kielena. Aikuisetkin oppijat tarvitsevat paljon
kannustusta ja motivointia. Innostun siita, kun
onnistun avaamaan vaikeaksi koetun raken-
neasian ja tunnistan oivalluksesta kertovia ilmei-
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ta oppilaiden kasvoilla. Innostun myos siita, kun
aluksi hiljainen oppilas uskaltautuu puhumaan.
Kun han kertoo oppituntien ulkopuolisesta tilan-
teesta, jossa han on lopulta rohkaistunut kaytta-
maan suomen Kkielta, suorastaan liikutun.

Haluan tuoda Kirjallisuutta ja luovaa kirjoit-
tamista pienind paloina myds S2-opetukseen.
Fiktiiviset tarinat voivat olla joillekin mielekkdam-
paa lukemista kuin uutiset tai asiatekstit. Tarjoan
oppilailleni jo hyvin varhaisessa vaiheessa luku-
vinkkeja selkokielisesta kirjallisuudesta.

Vieraan kielen puhuminen on heittaytymis-
laji. Luovan Kirjoittamisen harjoituksilla heit-
taytymista voi harjoitella. Niissa harjoituksissa
sisdltd on ehdottomasti kielen oikeellisuutta
tarkeampaa. Ne voi aloittaa esimerkiksi paivakir-
jan kirjoittamisella, itselle tarkeiden tunteiden ja
ajatusten kasittelylla. Nekin ovat tarkeita taitoja
ja lisdavat uuden kielen opiskelun merkitykselli-
syytta.

Maahanmuuttajat tulevat usein haastavista
olosuhteista. Toivon, etta saisin luotua oppitun-
neilleni turvallisen ja leikillisen ilmapiirin. Opet-
taja voi olla ensimmainen suomalainen, johon he
tutustuvat. Ei ole yhdentekevaa, millaisen kasi-
tyksen he suomalaisista saavat. S2-opettajana
toimin vaistamatta jossain maarin myds yhteis-
kuntaopin opettajana ja koen sen tarkeaksi ja
mielenkiintoiseksi tehtavaksi.

Ajattelen, etta kaikkein tarkeinta on oppilai-
den avoin ja kunnioittava kohtaaminen, molem-
minpuolisen luottamuksen rakentaminen.

Laura Sippola, didinkielen ja
kirjallisuuden aineenopettajaopiskelija,
Jyvaskylan yliopisto

Millaista aidinkielen ja kirjallisuuden opetta-
minen voisi olla Suomessa vuonna 2030?

Kun ajattelen tulevaisuuden kehityssuuntaa,
mieleeni nousee ensimmaisena taman hetken



Laura Sippola, kuva: Laura Sippola.

haasteet. Esimerkiksi lukutaidon heikkenemi-
nen, lukuinnon lasku ja keskittymiskyvyn on-
gelmat huolestuttavat laajasti. Olen toiveikas
sen suhteen, etta tulevaisuudessa aidinkielen
ja kKirjallisuuden oppiaine pyrkii osaltaan vas-
taamaan naihin haasteisiin. Ehkapa tapahtuu
jonkinlainen paluu perusasioiden aarelle ja
opetussuunnitelmista karsitaan sisaltéja - esi-
merkiksi lukiossa tdma olisi varmasti erittain
tervetullutta.

Suomi toisena kielena -opetuksen tarve tu-
lee varmasti lisdantymaan entisestdan tulevi-
na vuosina. Luulen, ettd vuonna 2030 olemme
oppineet paljon lisda S2-opettamisesta, ja siita
on tullut entista luontevampi osa oppilaitosten
arkea. Tulevaisuudessa tulemme Kiinnittémaan

yha enemman huomiota kriittisen medialukutai-
don harjoittelemiseen. Samaan aikaan uskon,
ettd tulemme yha tietoisemmiksi somen ja li-
saantyneen ruutuajan negatiivisista vaikutuksis-
ta. Téma saattaa johtaa siihen, ettd rajoitamme
teknologian kayttda opetuksessa.

Millaisena opettajana naet itsesi tulevaisuu-
dessa?

Naen itseni opettajana, jota motivoi paivittaiset
kohtaamiset ja keskustelut oppilaiden/opiske-
lijoiden kanssa. Haluan pyrkia siihen, etta oppi-
tunneillani kaikilla olisi hyva ja turvallinen olo.
Toivon olevani osa kannustavaa ja toisiaan tuke-
vaa tyOyhteis6a, jossa tyohyvinvointia pidetaan
kaiken perustana.

Haaveenani on paasta tulevaisuudessa
kokeilemaan opettajan ty6td monipuolises-
ti esimerkiksi erilaisissa oppilaitoksissa ja
erilaisten oppilaiden/opiskelijoiden kanssa.
Minua kiinnostaa sekd aidinkielen ja kirjalli-
suuden opetus ettd S2-opetus. Talla hetkella
olen kuitenkin erityisen kiinnostunut aikuisten
S2-opettamisesta.

Hanna Leppavuori, jyvaskylalainen
ammattiopiston S2-opettaja.

Millaista aidinkielen ja kirjallisuuden opetta-
minen voisi olla Suomessa vuonna 2030?
Vuoteen 2030 ei lopulta ole kovin pitka aika,
sama jos katsoisi taaksepadin vuoteen 2018.
Uskon, ettd kuuden vuoden aikana lukutaito
nousee oppiaineen opetuksessa hyvin vahvasti
keskidodn. Pisa-tulosten kohentaminen toki vaatii
panostuksia myds muilta koulutuksen osa-alu-
eilta, mutta aidinkieli ja kirjallisuus -oppiaineella
on varmasti merkittdva rooli. Yhteiskuntamme
on hyvin tekstikeskeinen, ja eriytymiskehityksen
nakodkulmasta luku- ja kirjoitustaitojen jakautu-
minen on huolestuttavaa.
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Kehittynyt teknologia on kaksiterainen miek-
ka: Se voi auttaa ymmartdmaan maailmaa laa-
jemmin ja tarjoaa mahdollisuuksia erilaisille
oppimisen tavoille. Teknologian avulla paastaan
helposti autenttisten tekstien aarelle. Toisaalta
valtava tiedon maara voi tukehduttaa, etenkin
kun seasta olisi osattava tunnistaa luotetta-
va tieto. Tekoalyn periaatteiden osaaminen on
varmasti tarkeaa niin opettajille kuin oppilaille,
mutta en salyttaisi hirveasti vastuuta sen opet-
tamisesta omalle oppiaineelleni. Vaikka tekno-
logia on luonteva osa nykypaivaa, en kannata
ruutukeskeista opetusta. Ruutujen kanssa opis-
kellessa houkutus selata Tiktokia tai vastaavaa
kdy yleensa liian suureksi. Toki aiheeseen liittyy
my0s terveydellinen ndkékulma.

Aidinkieli ja kirjallisuus on sisalldiltdan laaja
oppiaine. Se asettaa haasteita mutta luo myos
paljon mahdollisuuksia. Toivon, etta oppiaine py-
syisi sisaltérikkaana ja yleissivistavana.

Millaisena opettajana naet itsesi tulevaisuu-
dessa?

Valmistuin 12/2023, ja olen iloinen, etta sain
lahes heti toita S2-opettajana ammattiopistosta.
Suuntauduin S2-alalle jo opinnoissani ja jatkan
mielellani samaa linjaa myos tydelamassa. Ha-
luaisin jatkossakin asua opiskelukaupungissani
Jyvaskylassa, mutta opettajankoulutuskaupun-
gissa toista on kova kilpailu. Onneksi olen saanut
jalkaa oven valiin.

Harjoitteluohjaajani sanoi aikoinaan, etta
S2-opetus on elamanmakuista. Taman voin al-
lekirjoittaa. Yleistden pidan S2-oppijoiden moni-
naisuudesta, avoimuudesta ja uteliaisuudesta.
Etenkin aikuisemmilla oppijoilla on usein mo-
tivaatiota oppia kieltd. Olen opettajana heidan
matkassaan mukana lopulta melko pienen het-
ken, mutta haluan sina aikana tukea ja auttaa
heita parhaani mukaan suomen kielen koukeroi-
den parissa.
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Haluan pitaa tyoni tyopaikalla. Jos tyoteh-
tavia ei saa hoidettua virka-ajalla, on jotain
pielessa. Kukaan muu kuin mina ei voi lopul-
ta pitda huolta jaksamisestani ja tyokyvystani.
Siksi pidan tdiden rajaamista tarkeana. En aio
uhrata muuta elamaani tyon alttarilla. Joku
varmaan pitaa tata vastavalmistuneen idealis-
tisena ja naiivina ajatuksena, mutta jokainen
tydskennelkd6n tavallaan. Mina olen valinnut
nain.
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"Oli yhta vaikeet ja rankkaa ku
vuorelle kiipeeminen, mutta sain

tehtavan valmiiks!” — Tunnereflektiot
oppilaiden itsearvioinnin perustana

Alati muuttuvassa yhteiskunnassa nédhdaan yhéa merkityksellisemmaéksi oppilaiden tukeminen elin-
ikdisiksi oppijoiksi. Tall6in myds itsearviointi ja siiné tarvittavat taidot korostuvat, silléd ne ovat olen-
naisia elinikdisen oppimisen mahdollistumisessa. Siksi oppilaita ohjataan systemaattisesti arvioi-
maan oppimistaan aina peruskoulun alkuvuosista lahtien. Vaikka pienten lasten kykya itsearvioin-
tiin on kyseenalaistettu, tutkimuksemme tarjoaa néyttéa painvastaisesta. Jo ensimmaisen ja toisen
vuosiluokan oppilailla on huomattavia valmiuksia arvioida omaa oppimistaan, kunhan itsearviointi
toteutetaan ikasidonnaisesti. Pienelle oppijalle sopiva itsearvioinnin toteutustapa nayttda olevan
tunnerefiektioiden tuottaminen. Tamankaltaisen itsearvioinnin tukemiseksi tutkimuksessamme
esitetdan mielikuvitusmaailmaan sijoittuvan kuvan hyddyntamista. Tama teksti pureutuu kuvaa-
maan julkaistun tutkimuksemme pohjalta sita, miten tukea oppilaita itsensa arvioimisen saralla ja

miten itsearviointia voidaan toteuttaa pienten oppijoiden kanssa.

ASIASANAT: itsearviointi, reflektio, oppimiseen kohdentuvat tunteet

Itsearviointi avaintaitona kohti
elinikaista oppimista

Arvioinnin on tutkittu ohjaavan oppimista enem-
man kuin minkdan muun tekijan, mika on johta-
nut arviointitutkijat pohtimaan eri arviointimuo-
tojen vaikutusta oppimiselle. Usein arvioinnista
keskusteltaessa ajatellaan summatiivista, oppi-
misprosessien jalkeistd osaamisen arviointia.
Tassa artikkelissa keskityn arvioinnin toiseen
muotoon eli formatiiviseen, oppimista tukevaan
arviointiin, johon myés itsearvioinnin perinteises-
ti on ajateltu kuuluvan.

Itsearviointi voidaan maaritelld monin eri ta-
voin, mutta olen paatynyt maarittelemaan sen
taidoksi, jonka myo6ta oppilas arvioi tekemaansa,
keinoja tavoitteidensa saavuttamiseksi, niiden

yhteyksia oppimiseensa ja tuloksiinsa seka tark-
kailee itsedan oppijana. Perusopetuksen nykyi-
sissa arviointikdytannoissa on selkea painotus
oppilaiden itsearvioinnissa. Tama osaltaan hei-
jastaa kasvavaa vaatimusta siita, etta yksilon tu-
lee osata yllapitaa ja kehittdd omaa osaamista
ja oppimista itsenaisesti eli toimia elinikaisen
oppimisen periaatteiden mukaisesti. Elinikaisen
oppimisen ajatellaan mahdollistuvan harjoittele-
malla itsearviointia; itsedan arvioidessaan oppi-
laat tunnistavat omat vahvuutensa ja kehittamis-
kohteensa.

Vaikka itsearvioinnin merkitys on kiistaton,
sen onnistuminen vaatii paljon harjoittelua ja
siind tarvittavien taitojen kehittdmista (Harter
2012). Yhdeksi haasteeksi itsearvioinnin toteut-
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tamisessa on noussut yleinen epaluulo nuorten
oppijoiden taitoon arvioida itsedan (esim. Ka-
deravek ym. 2004). On arveltu, ettei lapsilla ole
itsensd arvioimiseen vaadittavia edellytyksia,
esimerkiksi riittavaa kehittyneisyytta tarkastella
abstrakteja ilmidita, kuten oppimista. Toisaalta
haasteita ovat tuottaneet myds itsearvioinnin
kaytannot - miten toteuttaa itsearviointia? Tas-
sa tekstissd pureudutaan edelld mainittuihin
haasteisiin tutkimustulostemme (ks. Toikka ym.
2022) valossa esittelemalla tunnereflektioiden
tuomia mahdollisuuksia itsearvioinnin toteutus-
tapana.

Reflektio itsearvioinnin

mahdollistajana: harjoittelun abc
Itsearvioinnin tiedetaan rakentuvan reflektiol-
le, ja siksi reflektiota voidaan pitaa perusteltu-
na itsearvioinnin harjoittelun kohteena (Eronen
& Toikka 2021). Vaikka reflektiosta on esitet-

ikdkauteen
mukautettu

pitkdjanteisyys ja
systemaattisuus

konkreettiset
apuvilineet

Kuvio 1. Reflektoinnin harjoittelun kulmakivet.
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ty monenlaisia maaritelmia, on maaritelmissa
useimmiten yhteistd reflektion ja kokemuksen
suhde: reflektiossa on kyse omien kokemusten
kasittelysta (Clara 2015). Reflektoimalla oppilas
siis kasittelee oppimiskokemustaan pohtimalla
muun muassa, mitd han teki ja miksi han teki
jotakin. Siten reflektio kasittdad omien ajatusten,
kokemusten ja tunteiden tietoisen pohdinnan.
Etenkin omien tunteiden kasittely vaatii taitoa
reflektoida (Toikka ym. 2022).

Kuten itsearviointi, vastaavasti reflektointi
on haasteellinen ja vaativa prosessi. Esimerkiksi
Boud ym. (1985) ovat jo 1980-luvulla huomautta-
neet reflektion olevan jotakin sellaista, mita oppi-
laat eivat tee luonnostaan, vaan sen kehittymisen
tukeminen on sisallytettava opetussuunnitelmiin.
Lisdksi tiedetaan, etta reflektio kehittyy moninais-
ten vaiheiden kautta (Eronen & Toikka 2021). Sik-
si harjoittelun keskeisia lahtékohtia ovat pitkdjan-
teisyys ja systemaattisuus (ks. kuvio 1).

tunteiden
tunnistaminen

tuen ja mallin
tarjoaminen

vuorovaikutus ja
kielentdminen



Yksi tarkea lahtokohta reflektoinnin harjoit-
telussa on ikasidonnaisuus. Tahan sisaltyy har-
joittelun aloittaminen helpoilla toteutustavoilla ja
mielekkailla arvioinnin kohteilla. Toteutustapoja
ja arvioinnin kohteita pohdittaessa tulisi huo-
mioida, miten kykeneva oppija on arvioimaan
itsedan. Onko oppilas kenties jo harjaantunut
itsearvioija vai vasta-alkaja? Itsearviointi voi koh-
distua moniin asioihin, mutta tunteet nayttavat
olevan perusteltu kohde erityisesti harjoittelun
alkuvaiheessa. Ensinnakin tunteet ovat olen-
nainen ja luontainen osa oppimista (Pekrun ym.
2002). Itsearvioinnin harjoittelun tulisi alkaa ti-
lanteesta tai asiasta, josta on jo ennestaan ko-
kemusta, kuten tunteista tavallisesti on. Lisaksi
Pekrun ym. (2002) ehdottavat, ettd avain elini-
kdiseen oppimiseen on kyky tiedostaa oppimi-
seen liittyvat tunteensa.

Itsearvioinnin kohteen lisaksi harjoittelu-
tilanteessa tulee ottaa huomioon oppilaan ke-
hitystaso eli arviointi on tuotava oppilaan maa-
ilmaan. Nykyisin tutkijat (Goswami & Bryant
2007) eivat usko lasten ja nuorten ajattelevan
eri tavoin kehityksen vaiheissa (vrt. Piagetin ke-
hitysteoria), vaan lasten ja nuorten on tutkittu
ajattelevan pitkalti samoin tavoin kuin aikuiset.
Yksil6illda ndhdaan olevan kaikki ajattelun muo-
dot jo pienesta alkaen, mutta lapsilta ja nuorilta
puuttuvat kokemukset ja havainnot erilaisista
asioista. Lisaksi heidan kognitiivinen toimintan-
sa kehittyy edelleen. Edelld mainittujen syiden
takia lapset ja nuoret tarvitsevat usein tukea it-
searvioinnissa. Tutkijoiden mukaan kognitiivis-
ta kehitysta voidaan tukea parhaiten toimittaes-
sa lahikehityksen vyohykkeelld, jolloin tuen ja
mallin merkitys korostuvat (Goswami & Bryant
2007). Opettajan keskeisimpina tehtavina on
mahdollistaa oppilaan itsearvioinnin harjoitta-
minen, eli hanta on ohjattava sopivan arviointi-
kohteen aarelle seka tuettava ja kannustettava
riittavasti (Harter 2012).

Tutkijat nakevat myods kielen merkityksen
erittdin tarkeana kognitiivisen kehityksen tu-
kemiseksi (Goswami & Bryant 2007). Adneen
puhumisen eli ajatusten kielentdmisen myota
opimme tiedostamaan omia ajatuksiamme ja
ymmartamaan monimutkaisia suhteita. Ajatus-
ten kielentdminen rohkaisee mentaalisten koke-
musten prosessointia, mika puolestaan vahvis-
taa abstrakteja ajatuksia. Esimerkiksi reflektios-
ta tulee keskustellen osa formatiivista arviointia,
kun opettaja on vuorovaikutuksessa oppilaiden-
sa kanssa ja analysoi heidan ajatuksiaan. Opet-
taja voi tukea oppilaan reflektiota kysymyksin,
jotka auttavat oppilasta kohdentamaan huomion
reflektion kannalta olennaisiin asioihin (Eronen
& Toikka 2021). Jarjestelmallinen ja pitkaaikai-
nen ikasidonnainen harjoittelu yhdistettyna tu-
keen pedagogisessa vuorovaikutuksessa opetta-
jan kanssa on reflektion kehittymisen keskidssa.

Mielikuvitusmaailma itsearvioinnin
harjoittelun tukena

Kuten aiemmin jo todettiin, moni opettaja on
kertonut kokeneensa itsearvioinnin harjoittele-
misen oppilaiden kanssa haasteelliseksi - niin
myds Joensuun normaalikoulun opettajat. Ta-
man seurauksena kyseisen koulun opettajat yh-
dessa tutkijoiden kanssa pyrkivat kehittamaan
opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus
2014) ilmenevia itsearviointiodotuksia noudat-
tavan ja oppilaita motivoivan arviointivalineen.
Arviointivalineen haluttiin kohdistuvan oppilai-
den maailmaan leikin ja mielikuvituksen keinoin,
karsivan oppilaiden keskinaista vertailua ja edis-
tavan arvioinnin yksilollisyytta. Kehittamistydn
yhtena ajatuksena oli, etta arviointitaitojen ke-
hittdminen aloitetaan itsearviointitaitojen perus-
teista. Siksi keskityttiin omien tunteiden reflek-
tointiin. Taman kehittdmistydn tuloksena syntyi
kaytannén ongelmaan ratkaisuksi Arviointimaa
(ks. www.arviointimaa.fi; kuva 1).
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JOENSUUN NORSSIN
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Kuva 1. Arviointimaa-tyovaline.

Arviointimaa perustuu oletukselle, etta op-
pilaiden kielentamistd tulee tukea kayttamalla
konkreettisia apuvalineitd (Goswami & Bryant
2007). Arviointimaassa konkretia pohjautuu mieli-
kuvitusmaailmaan sijoittuvaan kuvaan. Tiedetaan,
ettd kuvat voivat toimia valineina itsetarkkailuun
ja samalla lisata tietoisuutta ajatuksista. Kuvien
tarkastelu voi herattda reaktioita, jotka auttavat
paasemaan kosketuksiin tunteiden ja kokemusten
kanssa. Vastaavasti tarinoiden kautta ajattelupro-
sessit konkretisoituvat, ja toisaalta tarinoiden on
havaittu edistavan itseilmaisua auttamalla tavoit-
tamaan sanoja tunteille ja kokemuksille.

Mielikuvitusmaailmaan sijoittuva Arvioin-
timaa on suunniteltu herattdmaan ja kuvasta-
maan erilaisia tunteita. Tarkoituksena on, etta
oppilas harjoittaa itsearviointi- ja reflektiotai-
toaan sanoittamalla omat ajatuksensa ja tun-
teensa tarinaksi Arviointimaahan. Opettaja on
tilanteessa lasna ja voi tarvittaessa tukea lasta
ohjaavin kysymyksin:
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Opettaja: "Mika paikka Arviointimaassa
kuvastaa matematiikkaa oppiaineena
sinun mielestasi?”

Oppilas: "Hmm... Ehka toi kanootti vois
olla.”

Opettaja: "Ai kanootti? Miksi valitsit ka-
nootin?”

Oppilas: "Koska kanootin kyydissa pitaa
olla tosi varovainen... Ja tarkka. Muuten
voi pudota vaikka jyrkanteelta. Se sat-
tuisi... Vaha niiku matikassaki pitaa olla
tarkka. Pittaa katsoo kaikki numerot tar-
kasti.”

Arviointimaata on mahdollista kayttaa oppi-
laan arviointitaitojen kehittamiseen joko spon-
taaneissa tai ennalta suunnitelluissa arviointiti-
lanteissa. TyOvalinetta voidaan kayttaa yhdessa



koko luokan kanssa, pienryhmissa, pareittain tai
itsenaisesti.

Alkuopetusikaiset reflektoimassa:
itsearvioinnin harjoittelua oppimiseen
kohdentuvien tunteiden kautta
Seuraavaksi kuvaan keskeisimpia havaintoja
tutkimuksestamme (Toikka ym. 2022), jossa
tutkittiin alkuopetusikaisten oppilaiden taitoa
reflektoida oppimiseen kohdentuvia tunteitaan
Arviointimaan avulla. Aineisto kerattiin yksilo-
haastatteluin 23 alkuopetusikaiselta oppilaalta.
Oppilas ratkaisi ensin matemaattisen ongelman-
ratkaisutehtavan ja sen jalkeen esitin hanelle
kysymyksia. Haastattelukysymykset suunniteltiin
tukemaan alkuopetusikaisia tuottamaan oppi-
miseen kohdentuvia tunteita (ks. Pekrun ym.
2002) ja kielentdmaan niita tietoisesti ddneen
eli reflektoimaan. Kysymykset koskivat ongel-
manratkaisuprosessin alun, keston aikaisia ja
jalkeisia tunteita seka vastauksen oikeellisuutta.
Kysymykset kasittelivat myds sitd, miltd mate-
matiikan opiskelu ja matematiikka oppiaineena
tuntuvat.

Tulokset osoittivat, ettda alkuopetusikaiset
oppilaat pystyvat monipuolisesti reflektoimaan
ongelmanratkaisuprosessin, matematiikan ja
sen opiskelun herattamia, oppimiseen kohden-
tuvia tunteita. Tuloksia tarkasteltiin Pekrunin ym.
(2002) jasennyksen avulla. Erityisesti 2.-luokka-
laisten havaittiin reflektoivan ongelmanratkai-
suprosessin eri vaiheiden herattdmia tunteita
kattavammin kuin 1.-luokkalaisten. Toisaalta
huomionarvoista on myods se, ettd 1.-luokkalai-
set kykenivat tuottamaan ainakin yhden tunne-
reflektion. Tutkimuksen mukaan Arviointimaan
avulla voidaan tukea oppilaiden omaan oppimi-
seen kohdentuvia tunnereflektiota ja tunnistaa
ikdryhmia erottelevia piirteita. Tutkimuksemme
tulokset myds antavat viitteita siita, etta alkuope-
tusikaisten reflektion harjoittelu voidaan aloittaa

matemaattisten tilanteiden herattdmien tuntei-
den kielentamisesta.

Tutkimuksessamme teimme myds havainnon
Kysymyksenasettelun tarkeydesta reflektoinnin
aktivoinnin kannalta. Reflektoinnin aktivoiminen
onnistui kaikilla haastattelukysymyksillamme
paitsi ongelmanratkaisun oikeellisuuteen koh-
dentuvalla kysymyksella: Uskotko selvittaneesi
askeisen tehtdvan oikean vastauksen? Kyseinen
Kysymys kohdistui osaamiseen, eika oppimiseen,
ja siten se oli huonosti asetettu. Ongelmana ky-
symyksen asettelussa oli se, ettd osaamiseen
kohdistettuna se aiheutti muutamassa oppilaas-
sa voimakkaita, negatiivisia suoriutumistunteita.
Nama tunteet puolestaan harhauttivat oppilaan
todellista kuvaa osaamisestaan ja siten muu-
tama oppilas naki osaamisensa ja kykynsa vir-
heellisesti kielteisessa valossa. Tama korostaa
tarvetta kohdistaa kysymykset oppimiseen koh-
dentuvaan tunnekokemukseen osaamisen sijas-
ta. Esimerkiksi kysymykset, kuten Milta tehtavan
tekeminen sinusta tuntui? tai Mitd ajattelit tai
tunsit, kun teit tata tehtavaa? voivat tarjota oppi-
laalle mahdollisuuden tarkastella kokemustaan
ja oppimistaan ilman suorituspaineita. Myds ky-
symys Milta nyt tuntuu, kun sait tehtévén ratkais-
tua? suuntaa huomion oppimiskokemukseen ja
tunnereflektioon.

Lopuksi

Kuten kiipeilija, joka on juuri saavuttanut vuoren
huipun ja huokaisee helpotuksesta, voivat myos
oppilaat kokea syvaa tyydytysta, kun he saavat
vaikean tehtavan paatokseen. Taman tekstin
otsikossa esitetty sitaatti erdan ekaluokkalai-
sen haastattelusta kuvastaa osuvasti sita, miten
oppimisprosessi voi olla yhta aikaa haastava ja
palkitseva. Itsearviointi ja tunnereflektiot ovat
keskeisia taitoja, silla ne auttavat oppilaita tun-
nistamaan ja kasittelemaan oppimiseen liittyvia
tunteita. Kuten vuorikiipeilija, joka oppii jokaises-
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ta askeleestaan ja esteestaan, oppilaatkin voivat
oppia tunnistamaan ja arvioimaan omia oppimis-
kokemuksiaan ja edistymistaan.

Tama teksti on kasitellyt sita, kuinka jo pe-
ruskoulun nuorimmat oppijat voivat hyédyntaa
itsearviointia oppimisprosessissaan ja erityisesti
sita, miten opettajana voi tukea oppijoiden itsen-
sa arvioimiseen tarvittavia taitoja reflektion na-
kokulmasta. Teksti pohjautuu tutkimukseemme
(Toikka ym. 2022), joka osoittaa jo ensimmaisen
ja toisen vuosiluokan oppilaiden kykenevan tuot-
tamaan merkityksellisia tunnereflektioita ja ka-
sittelemaan oppimiseen liittyvia tunteita, kunhan
heille tarjotaan ikasidonnaisesti sopiva valine,
kuten Arviointimaa. Tutkimuksemme avaa nako-
kulman oppilaiden itsearviointiin tunnereflektioi-
den tukemisen kautta. Itsearvioinnin kehittami-
nen perustuu vahvasti reflektioon, ja siksi myds
pienimpien oppilaiden itsearviointivalmiuksien
harjoittamista reflektion keinoin on systemaatti-
sesti tuettava.

Reflektion merkitys nousee esiin muuttuvas-
sa yhteiskunnassa, jossa oppimisen jatkuvuus ja
oman osaamisen tarkastelu ovat avainasemas-
sa. Elinikaisen oppimisen edistamisessa on tar-
keda tukea oppilaita itsearvioinnin harjoittelussa
jo varhaisessa vaiheessa. Tama tuki voi sisaltaa
esimerkiksi mielikuvitusmaailmaan sijoittuvan
kuvan kayton tunnereflektioiden tuottamisessa.
Tallainen lahestymistapa auttaa oppilaita konk-
retisoimaan abstrakteja kasitteita ja harjoittele-
maan reflektiota ikasidonnaisesti sopivalla ta-
valla. Kun oppilaat harjoittelevat itsearviointia ja
reflektiota, he kehittavat taitoja, jotka ovat valtta-
mattémia elinikaisen oppimisen polulla.

Reflektion ja itsearvioinnin suhde elinikai-
seen oppimiseen on monitahoinen ja keskeinen.
Itsearviointi, joka on oppilaan taitoa arvioida
omaa oppimistaan, tekemistaan ja oppijana
olemistaan, on elinikaisen oppimisen kulmakivi.
Se mahdollistaa oppilaalle omien vahvuuksien
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ja kehittamiskohteiden tunnistamisen, mika on
valttamatonta itsensa kehittdmisessa ja osaa-
misen yllapitdmisessa. Reflektio puolestaan on
prosessi, jossa oppilas kasittelee omia kokemuk-
siaan, ajatuksiaan ja tunteitaan, ja se on perus-
tavaa laatua oleva osa itsearviointia. Reflektio
mahdollistaa syvallisen ymmarryksen omasta
oppimisesta ja toimii siten itsearvioinnin lahto-
kohtana.

Toisaalta opettajan merkitysta ei voi liiaksi
korostaa; opettajan tehtava on keskeinen, silla
han ohjaa oppilaita itsearvioinnin aarelle ja aut-
taa heitd kohdentamaan huomionsa olennaisiin
asioihin reflektioprosessissa. Tama tuki on tar-
keaa, silla se auttaa oppilaita ynmartamaan ja
arvioimaan omaa oppimistaan, mika on elinikai-
sen oppimisen kannalta olennaista.
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Tuula Stenius,
Il l| kasvatustieteen tohtori, opettaja

Huumori loytyy tavallisesta arjesta

Erds opettaja kertoi pitdvansd huumoria tarkeana, mutta lapset eivat aina ymmarra hanen huu-
moriaan. Kysyin, millaista huumoria on oppilailla. Han totesi, etta ei ollut koskaan edes ajatellut
asiaa. Taméa on ollut monen pedagogin toteamus viimeisen kuuden vuoden aikana, kun olen
tehnyt vaitéskirjaa pienten lasten huumorista (Stenius 2023). Huumoria yleisesti arvostetaan,
mutta lasten huumoria ei juurikaan tunneta. Sopiiko huumori ja oppiminen yhteen? Onko huu-

mori vain aikuisen etuoikeus?

ASIASANAT: lasten huumori, toimintakulttuuri, huumorityylit

Mihin nauru katoaa?

Tutkimukseni keskeisia 10yddksia oli, etta pien-
ten lasten huumori on jokseenkin erilaista kuin
aikuisten huumori. Se on kehollista sisaltaen il-
meita, eleitd, liikettd ja sanaleikkeja. Huumorin
sisallolla ei ole niin suurta merkitysta kuin huu-
morin tuottamalla kokemuksella ja vuorovaiku-
tuksella. Paivakotiryhmassa huumori oli spon-
taania, pitkin paivaa tapahtuvaa hassuttelua tai
hyperhauskuutta. Vitseja pienimmat eivat kerto-
neet. Noin viisivuotiaat alkavat kertoilla vitseja,
vaikka eivat ymmarra vitsin sisaltéa tai niissa ei
ole paata eika hantaa.

"Haluakko kuulla hyvan vitsin? Joo. Lintu séi,
s0i ja sOi. Ja arvaa mita - pullistui.” Loppuun kuu-
luu ovela katse, joka tarkoittaa, etta talle pitaa
nauraa. Ja minahan nauran, johon lapsi: "Maa
keksin ton itte.”

Maarittelen huumorin, etta se on kokemus,
jonka tuottaminen tai vastaanottaminen saa
aikaan hymya, naurua tai positiivista asennet-
ta ilmaisevia ilmeita, eleita tai toimintaa. Lap-
set nauravat enemman kuin aikuiset. Eraassa
amerikkalaisessa gallupissa kysyttiin, koska oli
viimeksi nauranut oikein kunnolla (Aaker & Ba-
gdonas 2021). Paatuloksena voidaan esittaa:
4-vuotias nauraa 300 kertaa paivassa ja kes-
kiverto nelikymppinen saman verran kahden

ja puolen kuukauden aikana. Voiko tama pitaa
paikkansa? Olen havainnoinut lasten naurua
my0s tutkimukseni ulkopuolella ja taytyy sanoa,
etta lapset kylla keksivat naurun aiheita koko
ajan. Ovikello soi ja avaan oven, mutta ketaan
ei ndy. "Jaahas, ei taalla olekaan ketaan”, sa-
non. Oven takaa ilmaantuu kaksi kuusivuotias-
ta, jotka nauravat tikahtuakseen. Halaan heita
ja ihmettelen, etta teko siella olittekin. Nauram-
me sille yhdessa ja kauan ja aina uudestaan ja
uudestaan. Varsinkin pienille lapsille huumori
on yhdistavaa ja myonteista. Osallistuessani
naihin lasten hassutteluihin saan naurupisteita
helposti. Tama olisi sykemittareille uusi alueval-
taus, kun aikuiset voisivat alkaa laskea paivan
naurujen maaraa. Monissa tutkimuksissa on
osoitettu, ettd naurulla on selvia terveysvaiku-
tuksia, silld nauraminen lisda mielihnyvahormo-
neja ja laskee stressihormoneita. Mihin nauru
katoaa meilta aikuisilta?

Huumori opitaan yhteisoissa

Aikaisemmissa huumoritutkimuksissa pienten
lasten huumoria on pidetty kehittymattdémana
kielen ja kognitiivisen kehityksen kypsymatto-
myyden takia. Huumorin pohja luodaan kuiten-
kin ennen kouluikaa perheissa, paivakodeissa
ja kaveripiirissa seka lastenkulttuurin ja medi-
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an valitykselld. Suomalaista tutkimusta lasten
huumorista on viela vahan, mutta kansainvalis-
ta tutkimusta on enemman. 2000-luvun pien-
ten lasten huumoritutkimuksissa on osoitettu,
etta jo alle yksivuotias tuottaa omaa huumoria.
Oikeaan aikaan oikeassa paikassa huumorin
kayttamisen oppiminen on valtava prosessi,
johon tarvitaan aikuisten apua. Eri yhteiséjen
sietokyky on erilainen huumorin suhteen. Lalla
14114 lieru voi olla jossain ryhmassa hauska loru
ja toisaalla sitd pidetaan kiusaamisena. Aikui-
set tarvitsevat tietoa lasten huumorista, sen hy-
vinvointivaikutuksista ja siita, miten huumoria
voi hyddyntda voimavarana. Lapset tarvitsevat
aikuisen mukanaoloa, sallivuutta ja tuimien
kieltokatseiden sijaan lempeyttd huumorin op-
pimisessa.

"Lempeys on miltei poikkeuksetta alyk-
kyytta. Alykkyys usein julmaa.” (Eeva
Kilpi)

Nayttaa silta, ettd laajassa kuvassa aikuiset
arvostavat huumorin alyllisyytta eivatka niin-
kdan sen tuomaa hyvinvointia. Aikuismainen
huumori alkaa ilmaantua noin kouluiassa, jol-
loin huumorin sisaltéina alkaa olla monimerki-
tyksellisyydet ja alykkdammat oivallukset. Eras
aiti kertoi, ettd koululainen oli innoissaan ker-
tonut vitsin eli pyytanyt kdantdmaan suomeksi
lauseen: Black fire monkey. Siind jo tarvittiin
alykkyytta. Myds negatiiviset huumorin piirteet
tulevat esiin ja huumorin varjolla voidaan Kkiu-
sata, alistaa ja loukata. Joidenkin tutkimusten
mukaan ironia ja sarkasmi opitaan vasta noin
10 vuoden iassa. Opettajankin on hyva tama
tietaa. "Ope, mulla ei oo kynaa”, johon opetta-
jan vastaus "onko sulla joskus ollut” ei uppoa
valttamatta huumorina. Opettaja ei voi silloin
syyttaa lasta huumorintajuttomuudesta vaan
itsedaadn huonosta huumorista.
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Huumoritaidot opitaan

Huumorintaju on persoonallisuudenpiirre ja osit-
tain periytyvaa, mutta huumoritaidot opitaan.
Tutkimukseni toi esiin, ettd paivakodin toimin-
takulttuurilla oli paljon merkitysta sen suhteen,
kuinka paljon lapsilla oli mahdollisuus harjoittaa
huumoritaitojaan. Huumorilla ei ollut tilaa toi-
mintakulttuurissa, jossa hallinta oli keskeisin-
ta. Vuorovaikutustilanteet olivat aikuisjohtoisia,
joissa isoissa ryhmissa vain rohkeimmat lapset
olivat esilla. Kaaos puolestaan tarkoitti tilanteita,
joissa oli paljon lapsia ja aikuisia eika ollut oike-
astaan minkaanlaista jarjestysta. Molemmissa
tapauksissa yhteys lasten ja aikuisten valilla oli
heikko. Jarjestyksen ja kaaoksen valissa oli vas-
tavuoroisuutta ja yhteistéd tekemista. Lasten ja
aikuisten yhteinen huumori tuli esiin osallisuutta
painottavassa toimintakulttuurissa, jossa toimit-
tiin pienissa ryhmissa. Lapset saivat ronsyilla ja
hiljaisemmatkin lapset paasivat huumorillaan
esiin. RoOnsyily tarkoittaa, ettd lapset helposti
saattavat keskeyttaa aikuisen esitelmdinnin, kun
mieleen juolahtaa innostuksen siivittémana oma
ajatus. Eras lapsi oli sanonut aamupiirissa, etta
enon jalka oli mennyt poikki, johon opettaja oli
sanonut, etta tanaan ei puhuta siita, kun aihee-
na on luontokato. Taitava pedagogi osaa ottaa
lasten asiasta poikkeamiset huomioon ilman,
ettd aikuisen suunnitelmat ja toiminnan tavoit-
teet jaavat toteutumatta.

Huumori on Kieli, jota osaa puhumatonkin
puhua. Kuntoutuksessa ollut lapsi asetti itselleen
tavoitteen oppia tekemaan kainalopierun. Se ku-
vastaa sita, miten tarkeaa lapselle on saada toiset
nauramaan. Huumori on lapsille tarkea vuorovai-
kutuksen muoto ja sen avulla solmitaan ystavyys-
suhteita, vahvistetaan omaa itseluottamusta,
opitaan divergenttia ajattelua, opitaan mukavam-
massa ilmapiirissa ja koetaan yhdessa hauskaa.
Huumori tuo myos leppoisuutta koululuokkaan ja
sanotaankin, etta huumori on yhteison liima.



Yhdistava huumori rakentaa
huumorikulttuuria

Vaitostutkimukseni jalkeen olen paneutunut
ryhman huumoriin. Martin ja kumppanit (2003)
laativat huumorityylitestin, jonka pohjalta oli
mahdollista selvittaa, kayttaakdé ryhman jasen
hyvinvointia edistavaa vai estavaa huumorityylia.
Olen taman tutkimuksen paakohtien ja oman
tutkimukseni l6ydosten perusteella rakentanut
nelikentan, jonka perusteella voi havainnoida
omaa huumorityylidan. Tarkoitus ei ole lyoda lei-
maa otsaan vaan kohdistaa valokeila huumorin
olemukseen. Ryhmassé on erilaisia huumorityy-

leja seka lapsilla ettd aikuisilla. Jotta huumori
olisi yksildén ja yhteisdn voimavara, sen ominai-
suudet pitaisi tunnistaa. Voit tarkastella nelikent-
taa ja pohdiskella, kuinka paljon arvioit itsellasi
olevan nelikentan eri tyyleja. Pikatesti nayttaa,
mitd tyylid edustat eniten silld hetkelld tietyssa
ryhmassa. (Pikatesti: https://www.tuulius.com/
testaa-huumoriasi/)

Hupailija ja myotailija tuovat rynmaan hyvin-
vointia. Hupailija on ekstrovertti ja hauskuuttaa
muita. Myétailijalla voi olla todella rikas huumo-
ri, mutta han ei tuo sita kaikkialla esiin. Han voi
olla hupailijan seurassa varma nauraja. Koiran-

Yhdistava

limaisullinen

Aikuisten
huumorityylit

ltsea vahvistava

Koiranleuka

Haluat hatkahdyttaa suunnitelluilla
hauskuuksilla.

Toisten heikkoudet ja epaonni
hauskuuttavat.

Uskallat vitsailla loukkaantumisen uhallakin.
Nautit imitoimisesta.

Pidat sarkasmista ja ironiasta.

Mita rohkeampi vitsi, sen parempi.

Pidat mustasta huumorista.

eAelseeH

ltselle nauraja

Et pelkaa esitelld omia mokiasi, suorastaan
keraat niita.

Kerrot hauskoja asioita itsestasi omalla
kustannuksella.

Kerrot virheista ja kommelluksistasi
varikkaasti ja liioitellen.

Teet jotain, missa joudut naurunalaiseksi.

Kuvio 1. Aikuisten huumorityylit. Sovellettu Martin ym. 2003 tutkimuksen pohjalta.
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leuka ja itselle nauraja haastavat ryhmaa omalla
huumorillaan ja samanmielisten kanssa voi olla
todella hauskaa. Koiranleuka saattaa loukata
ronskilla tyylillddn ryhman jasenia. Voisi sanoa,
ettd tama huumorin muoto sopii samanmielis-
ten kesken, mutta usein ei sovellu esimerkiksi
tyopaikalle. Itselle nauraja voi olla myonteisella
tavalla hauska, kuten Sinikka Nopolan tarinois-
sa, joissa oivalletaan jotain yhteista inhimillista.
Mutta se voi myds olla rasittavaa jonkun mieles-
ta. Yhteenvetona voisi sanoa, etta eniten kannat-
taisi lasten kanssa valttaa koiranleukatyylia.
Akateemiseen oppimiseen ei kuulu huumori,
sanoi minulle eras opettaja. Monissa tutkimuk-
sissa on osoitettu, ettd huumoria voidaan kayt-
taa opetuksessa paljonkin. Huumori voidaan
nahda ilmapiiring, jolloin aikuisen leppoisuus
ja vastavuoroisuus vahentavat lasten tarvetta
kapinoivaan huumoriin. Huumoria voidaan sisal-
lyttda opetukseen tietoisesti projektina (Aerila,
Stenius, Laes & Laes 2021; Aerila, Ronkkd &
Stenius 2023; Gultekin & Ulutas 2022). Innok-
kaimmille ryhman hupailijoille voidaan jarjestaa
mahdollisuuksia toteuttaa huumoria. Hyvan ja
huonon huumorin rajoista voidaan keskustella,
kun tiedetdan mita ne ovat. Sietokykya voidaan
kasvattaa, kun tunnistetaan huumorin eri tyyleja
ja opitaan hassuttelemaan yhdessa. Koulussa
voidaan jarjestaa tiloja ja aikaa huumorin toteut-
tamiselle. Ben Furmanin (2023) taitolahtdinen
ongelmanratkaisu toimii paljon huumoria kaytta-
vien lasten kohdalla, jos se hairitsee oppitunteja.
Taitolahtoisyys tarkoittaa, ettd huumori on myon-
teistd ja sanotaan se lapselle. Todetaan myds,
ettd huumorin oikea ajoittaminen on tarkea tai-
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to, jos haluaa koomikoksi. Aletaan siis harjoitella
oikeaa ajoitusta.

Huumori on lahja meille kaikille varsinkin
aikoina, kun uutiset pullistelevat ikavia tapah-
tumia. lhailemani kirjailija Sinikka Nopola osasi
kayttaa kaikkia huumorinlajeja taitavasti seka
aikuisten etta lasten kanssa. Han teki tavallisuu-
desta huumoria ja kertoi tekevansa niin, koska
se keventaa elamaa. Se on meille kaikille mah-
dollista.
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Omakuva

Ateljee —

Taina Hamalainen

on tydskennellyt erityisopettajana,
erityisopetuksen ohjaavana opettajana,
hankekoordinaattorina, rehtorina. Nykyaan
han tyoskentelee lukukoordinaattorina ja
kouluttajana.

lloa lukemiseen

Kuva Timo Raunio

Laura Niinikivi
tydskentelee luokanopettajana Laurentius-

koulussa Lohjalla, kouluttajana seka Lohja
lukee! Lojo laser! -hankkeen lukututorina.

Toimintamalli lukutaidon opettamiseen ja
lukuinnon synnyttamiseen

Hyvénkin lukutaidon omaava oppilas tarvitsee motivaatiota kehittydkseen vield paremmaksi lu-
kijaksi, kun taas vasta lukemaan opettelevien oppilaiden on tédrkeé saada lukea omaa tasoaan
vastaavia teksteja. Ateljee-toimintamalli tukee oppilaiden lukutaidon kehittymisté ja lukuinnon
syntymista. Se perustuu vahvalle ajatukselle osallisuudesta, henkil6kohtaisista tavoitteista seka
mallintamisesta. Lukemista samoin kuin muita &idinkielen ja kirjallisuuden osa-alueita vaivaa
usein kognitiivinen epaselvyys, mika tarkoittaa sité, etta oppilaat eivat aina ymmarra, mika on
toiminnan tavoite tai mité arvioidaan. Ateljee-toimintamalli tuo selkeyttd oppimiseen.

AVAINSANAT: kirjallisuus, lukutaito, lukuilo

Ateljee-toiminta pahkinankuoressa

Ateljee on aidinkielen opettamisen toimintamalli,
jonka avulla jokaisesta oppilaasta voi tulla taitava
lukija. Ateljee-toimintamallin tavoitteena on tukea
lasten lukutaidon kehittymista ja lukuinnon synty-
mista kasvattamalla asteittain oppilaiden lukuintoa
ja lukemisen kestavyytta. Ateljee-toimintamalli on

hyvin  jarjestelmallinen.
Se helpottaa opettajan
ty6tad antamalla tyésken-
telylle selkean struktuu-
rin, jonka avulla opettaja
voi keskittya innostavien
sisaltdjen kehittamiseen.
Ateljee-tunneilla  harjoi-
tellaan lukemista moni-
puolisesti ja yhdistetaan
lukemiseen myds muita
aidinkielen ja kirjallisuu-
den sisaltoja.
Ateljee-toimintamal-
li on tapa organisoida

kasvattaa oppilaiden

Kuva 1. Ateljee-toimintamalli
lukuiloa ja kestavyytta. Kuva: L. Niinikivi.
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aidinkielen tunnit siten, ettd oppilaat tyésken-
televat aktiivisesti merkityksellisen lukemisen
ja kirjoittamisen tehtavien parissa. Kun oppilaat
osaavat tydskennella itsenaisesti lukemisen tai
Kirjoittamisen parissa, opettaja voi tavata luku-
hetken aikana yhta oppilasta tai pienryhmaa.
Tassa alakouluikaisten oppilaiden lukutai-

don ja lukuinnon ke-
hittdmiseen suunnitel-
lussa toimintamallissa
ideana on aidinkielen
osataitojen mallintami-
nen, luetun ymmartami-
sen strategioiden mal-
lintaminen, tavoitteen
asettaminen, harjoittelu
ja arviointi.

Samalla aidinkielen
tunnilla on suurryhman,
pienryhman ja/tai yksi-
I6n opettamisen vaihte-
lua opettajan harkinnan
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mukaan. Toimintamal-
lin mukainen oppitunti
koostuu lyhyesta koko
ryhman opetustuokios-
ta ns. ateljeepiirissa ja
itsenadisesta tydskente-
lysta. Itsenaisen tyos-
kentelyn kesto vaihtelee
oppilaiden ian ja keskit-
tymiskyvyn mukaan. Keskittymiskykya harjoitel-
laan systemaattisesti.

Aidinkielen ja kirjallisuuden ope-
tussuunnitelmaan kirjattuja ta-

voitteita kutsutaan ateljeiksi
Ateljee-toimintamallissa on kuusi erilaista atel-
jeeta eli aidinkielen ja kirjallisuuden tavoitealuet-
ta. Ne ovat vuorovaikutus, itsendinen lukeminen,
kuunteleminen, yhdessa lukeminen, oikeinkirjoi-
tus ja kielitieto seka luova kirjoittaminen.

Taulukko 1. Perusopetuksen opetussuunnitelman aidin-
kielen ja kirjallisuuden tavoitteet seka Ateljeet

Perusopetuksen
opetussuunnitelma
Vuorovaikutustilanteissa
toimiminen

Ateljeet

Vuorovaikutus

Itsendinen lukeminen
Yhdessa lukeminen (parin
kanssa)
Kuunteleminen

Tekstien tulkitseminen

Tekstien tuottaminen Oikeinkirjoitus ja kielitieto

Luova kirjoittaminen

Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmarta-
minen puuttuu ateljeista, koska koko toiminta-
mallin perusta on autenttisen kirjallisuuden kayt-
16 opetuksessa.

Ateljeet otetaan kayttdon pienin askelin
mallintamalla ja harjoittelemalla uusia osate-
kijoita. Osatekijat tarkoittavat sellaisia taitoja,
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Kuva 2. Koko ryhman opetustuokio tapahtuu ns. Ateljee-
piirissa. Kuva: L. Niinikivi.

joita tarvitaan ateljee-
tuntien sujuvaan to-
teuttamiseen. Tallaisia
ovat muun muassa
paikan valintaan ja tyo-
valineiden palauttami-
seen liittyvat tilanteet.
Mallintaminen  alkaa
yhteisten pelisaantdjen
laatimisesta. Tama takaa sen, etta kaikki tie-
tavat mita ja miten tekevat. Oppilaiden kanssa
voidaan laatia esimerkiksi yndessa saantdtaulu
siita, milta opeteltava asia nayttaa, kuulostaa ja
tuntuu.

YHDESSA LUKEMINEN

* Meistd tulee sujuvia lukijoita
* Me ymmarrémme lukemamme

* Yhdessi lukeminen on hauskaa

e
£

OPPILASPARI

OPETTAJA

= Kuuntelee pareja
= Tydskentelee yhdessi
oppilaan

Ateljoe - lloa hikomisoen

Kuvio 1. Yhdessa luodut saannét lisaavat koghnitiivista
selkeytta. (Kuva: Hamalainen & Niinikivi (2024) Ateljee
-opas. Kuvion taitto: Annaliisa Salmelin.)




Lukeminen kuuluu jokaiseen paivaan
Lukeminen on osa jokaista paivaa ja lukustra-
tegioiden oppimiselle varataan paljon aikaa.
Opetuksen pohjana on autenttinen kirjallisuus:
kaunokirjallisuus, tietokirjat ja lehtiartikkelit. Oi-
kea Kirjallisuus toimii oppikirjana. Kirjallisuutta
on luokassa runsaasti. Lapselle annetaan mah-
dollisuus strukturoituun valintaan ja teksteista
keskusteluun.

Kuva 3. Ateljee-toimintamallissa luetaan joka paiva.
Kuva: L. Niinikivi

Taitojen lisaksi Ateljee-malli korostaa Iu-
kuinnon merkitystd lukemisen harjoittelulle.
Mita innostuneempi oppilas on, sita todenna-
kdisemmin han jaksaa harjoitella ja jatkaa luke-
mista viela aikuisialla. Oppilas saa kokemuksia
siita, etta kirjan kansien sisalta |0ytyy kiehtovia
tarinoita. Lukemisen ilo 16ytyy tarinoita kuunte-
lemalla, itse kirjoja lukemalla ja luetusta kes-
kustelemalla.

Lukustrategioiden systemaattinen
opettaminen

Mallintamisen avulla opetetaan myés strategioi-
ta henkildkohtaisten tavoitteiden saavuttamisek-
si. Asioiden mallintaminen onkin keskeinen osa

ateljeety6skentelya ja kaikki uudet asiat mallin-
netaan oppilaille.

Ateljee korostaa oppilaiden osallisuutta ja
oman oppimisen omistajuutta, silla jokaisella
oppilaalla on oma henkilékohtainen lukemisen
tavoite, jonka oppilas maarittelee yhdessa opet-
tajan kanssa. Oppilaiden lukuintoon vaikutetaan
antamalla heidan edeta strukturoidusti yksil6lli-
seen tahtiin. Valinnan mahdollisuuden lisdami-
sen on huomattu vaikuttavan positiivisesti oppi-
mismotivaatioon. Oppilaat saavat muun muassa
mahdollisuuden paattaa tietyin reunaehdoin,
mita ja missa jarjestyksessa opiskelevat. Opetta-
ja ja oppilas myos arvioivat jatkuvasti oppimisen
edistymista.

Kuva 4. Oppilailla on omat tavoitteensa. Kuva: T. Rau-
nio

Valinta motivoijana

Ateljee-toimintamalli sisaltda paljon valinnan
mahdollisuuksia. Oppilaat saavat paasaantoi-
sesti itse valita luettavansa opettajan anta-
mien rajojen sisalla. He saavat valita tydsken-
telypaikkansa luokassa, kun sita on ensin mal-
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TAVOITTELEN
SUJUVUUTTA

Luen valtavast

Luen minulle sopivan
tasoisia kirjoja

1
e b B

Ateljee
lloa lukemiseen

Pohjoutuu The Daily CAFE -malliin

Teen fiiy

LUEN OLEN TARKKA
YMMARTAEN JA LUEN OIKEIN

7% TALON TAIDOT ]

Osaan kirjaimet ja niiden
ddnteet

Yhdistdn dénteitd tavuiksi
Luen tavuja

Luen pitkét sanat tavuittain
Sopiiko sanan kirjaimet

lukemaani sanaan? Onko
jarkes?

Kéytdn kuvia apunani
Sopiiko sanat ja kuvat
yhteen?

Mietin mikd on kirjailijan tarkoitus

Huomaan sanan alku- ja

Mietin miti tieddn aiheesta loppuﬂiﬁnfeei

ennestidin

ongelma/ratk

Teen tulkintoja

Hypp&én sanan yli ja
palaan takaisin

Kuvio 2. TALON taidot sisaltavat lukemisen tavoitteet ja strategioita niiden saavuttamiseksi. Kuvion taitto Annaliisa
Salmelin.

linnettu ja harjoiteltu. He voivat myds miettia,
valitsevatko he ensin itsenaisen lukemisen vai
esim. luovan Kirjoittamisen. Kaikki valinnan
paikat ovat kuitenkin viime kaddessa opettajan
paatettavissa.

Ateljee-toimintamallissa ei oikeastaan ole

mitaan

uutta. Se poikkeaa kuitenkin totutusta

mm. seuraavien toiminnalle oleellisten seikkojen

kautta:
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Oppitunnin rakenne poikkeaa totutusta
tuntirakenteesta.

Opetustuokiot pidetaan opetuspiirissa ja
ne ovat niin lyhyita, etta jokainen oppija
jaksaa keskittya yhdessa opiskeltavaan
asiaan.

Lukemisen strategioita opetetaan jarjes-
telmallisesti ja pitkajanteisesti.

Vahva mallintaminen tukee oppimista.
Lukemisen eri puolia tuodaan esiin ta-
sa-arvoisesti.

Kielikukko 1-2/2024

* Lukemiselle raivataan tilaa niin etta kou-
lussa luetaan paivittain.

* Lukulaksya tulee paivittain kaikilla vuosi-
luokilla.

* Oppilaat saavat itse valita kirjan, paikan
jatoiminnan. Valintaa opetetaan ja tarvit-
taessa rajataan.

*  Oppitunnin rakenne ja oppilaiden itsenai-
nen tyoskentely vapauttavat opettajan
pienryhma- ja yksildtapaamisiin.

* Oppilailla on henkildkohtaiset lukemisen
tavoitteet ja edistymista seurataan.

Ateljee-toimintamallin tausta

Ateljee-toimintamallin taustalla on amerikka-
lainen The DailyCAFE -menetelmd, jonka ovat
luoneet sisarukset Gail Boushey ja Joan Moser.
Heidan toimintansa pohjautuu alan tutkijoiden ja
muiden asiantuntijoiden, muun muassa Richard
Allingtonin, Regie Routmanin, Debbie Millerin,



Margaret
Lucy Calkinsin, tydhon.
Taman artikkelin kirjoit-
tajat Taina Hamalainen &)
ja Laura Niinikivi ovat
kehittdneet tata mallia
suomalaiseen kouluun
sopivaksi.

Ll
it

Taina kertoo

Olen aina ollut Kiin-
nostunut lukemisesta,
ehka veljieni ja myo6-
hemmin poikani luki-
vaikeuden takia. Toinen
erityinen kiinnostuksen
kohteeni on oppimaan
oppiminen ja ajattelun
taidot. Lisaksi olen aina

YKSILOTAPAAMINEN
Haotatelun kinousomabe

maillainen lukja olen? Mith clen oppinut isestani ukjana?

Mooneyn, S

Ateljee

St Talla matkalla olen
oppinut, etta opetan lu-
kijaa, en niinkaan luke-
P mista.

Laura kertoo

Olen aina rakastanut
lukemista, uppoutumis-
ta kirjojen maailmaan
ja mahdollisuutta 10y-
tda uusia nakokulmia
elamaan ja elamasta
kirjallisuuden avulla.
Joj | Parhaat lapsuus- ja kou-
lumuistonikin  liittyvat
lukemiseen ja siihen,
ettd olen ollut oikeutet-
tu kuulemaan tarinoita
niin aitini kuin opetta-

tydskennellyt mielellani
samanaikaisopettajana
luokassa.

Erityisopetuksen ohjaavana opettajana seu-
rasin mita opetuksen saralla maailmalla tapah-
tuu. Nain térmasin netissa The DailyCAFE-mal-
liin. Kiinnostuin siita niin paljon, etta tilasin The
Daily 5 ja CAFE kirjat itselleni. Kirjoja lukiessa-
ni tunsin olevani sellaisen mallin aarella, joka
vastasi moniin minua kiinnostaviin teemoihin.
Kaikki oppilaat voivat opiskella samassa luo-
kassa, kaikilla oppilailla on oma yksildllinen
oppimispolku, opetuksessa kaytetaan autent-
tista kirjallisuutta, mallissa on selkea struktuuri
ja vahva mallintaminen, oppilailla on valinnan
mahdollisuuksia ja mallissa opetetaan lukemi-
sen strategioita.

Koska kyseessa on inklusiivinen koko luokan
opettamisen toimintamalli, pyysin eraana kesai-
sena paivana Lauran kahville ja esittelin ThaDai-
lyCAFE-mallin. Laura oli valittdmasti valmis ko-
keilemaan mallia omassa luokassaan.

Kuvio 3. Yksilotapaamiset lisdavat oppilastuntemusta.
Kuvion taitto Annaliisa Salmelin.

jienikin lukemana. Luo-
kanopettajana olen ha-
lunnut tarjota omille op-
pilailleni mahdollisuuden sukeltaa kirjallisuuden
maailmaan. Luokassani on aina ollut menossa
kirja, jota olen lukenut aaneen, ja luokassani
ovat oppilaat aina lukeneet.

Useita vuosia sitten sain mahdollisuuden
suorittaa tydn ohessa 15 opintoviikkoa kirjalli-
suudesta Aarteita alakouluun -koulutuksessa.
Tuo koulutus mullisti opetukseni! Tuon jalkeen
opetukseni oli kaikissa mahdollisissa aineissa
kirjallisuuspohjaista. Halusin vahvistaa oppilai-
den kiinnostusta ja kykya monipuoliseen luke-
miseen ja kirjoittamiseen seka edistaa erilaisten
tekstien kayttoéa. Oppikirjattomuus, lukupiiri-
tyoskentely, parilukeminen, monipuoliset kirjoi-
tusharjoitukset seka oman kirjan kirjoittaminen
jokaisena lukuvuotena ovat tuliaisia Aarteita ala-
kouluun -koulutuksesta.

Taltda pohjalta en tarvinnut miettimisaikaa,
kun Taina kesalla 2013 esitteli minulle The Dai-
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lyCAFE-mallia kahvikupposen aarella ja kyseli
halukkuuttani lahted kokeilemaan sitéd kakkos-
luokassani. Malli, jota lahdimme kehittelemaan
suomalaiseen opetussuunnitelmaan sopivaksi
ja joka mybhemmin nimettiin Ateljee-toiminta-
malliksi, toi luokkaani autenttisen Kkirjallisuuden
lisaksi selkean struktuurin, vahvan mallintami-
sen ja strategioiden opettamisen. Opetukseni
mullistui toistamiseen!

Opiskelimme, pohdimme, kokeilimme, tes-
tasimme, syvensimme, opimme, laajensimme,
kehitimme... Lukuinto-pilotti, hundrED-hanke,
Jyvaskylan yliopisto ja Lukiloki, Turun yliopisto ja
POLKU-hanke seka useat pitamamme koulutuk-
set ovat luoneet uskoa siihen, ettd olemme oi-
kealla tiella Ateljeen kanssa. Oikealla tiella, mut-
ta emme viela maalissal

Ateljee-toimintamallin opas

Ateljee-koulutuksissa osallistujat ovat toivoneet
Ateljee-opasta koulutuksen ja tyonsa tueksi.
Opetushallituksen rahoittama Lohja lukee! 2
Lojo laser! 2 -hankerahoituksen turvin oppaan
kirjoittaminen mahdollistui. Ateljee-opas ilmes-
tyy OPH:n aoe.fi -sivustolla kevaan 2024 aikana.

Lahteet:

Boushey, G. & Behne.A. 2020. The CAFE Book. Engaging All students
in Daily Literacy Assessment and Instruction. Portland: Stenhouse
Publisher.

Boushey, G. & Moser, J. 2014. The Daily 5: Fostering literacy in the
elementary grades. Portland: Stenhouse Publisher.

DailyCAFE -verkkosivusto: www.thedailycafe.com

Hamalainen, T & Niinikivi, L. 2024. Ateljee-opas. Opas Ateljee-toi-
mintamallin aloittamiseen luokassa. Saatavissa kevaalla 2024
www.aoe.fi

Tukeaq, pelejd ja
opetusvinkkej&
matematiikkaan

FinRAN tuore HELPOSTI!-julkaisu on ilmestynyt!

Kaipaatko toiminnallisuutta ja uusia nakékulmia matematiikan opetukseen? Helpostil-kirja tarjoaa runsaasti
tuoretta tutkimustietoa lukijaystavallisessa muodossa alan huippututkijoilta. Lisaksi julkaisusta [0ytyy run-
saasti kopioitavaa materiaalia ja sovellettavia ideoita suoraan oppitunneille koko peruskoulun ajalle.

Helpostil-julkaisun tilaat osoitteesta finrainfo@gmail.com.
Kirjaa myydaan jasenille hintaan 29€ + toimituskulut 6 euroa/kpl.

Ei-jasenille kirjan myyntihinta on 44€ + toimituskulut 6 euroa/kpl.
Nyt viimeistaan kannattaa liittya FinRA:n jaseneksi!
Helpoiten se onnistuu www.finrainfo.fi-sivuilta
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LUKEMISEN JA
KIRIOITTAMISEN
TESTEIA

FinRA ry:n julkaisema lukemisen ja kirjoittamisen testisté on palvellut opetus- ja
kuntoutustyota tekevia asiantuntijoita 80-luvulta asti. Vuosien varrella julkaisua on
paivitetty vastaamaan ajan tarpeita ja tuorein uudistettu laitos vuodelta 2018 on
saanut hyvaa palautetta niin opettajilta kuin esimerkiksi puheterapeuteilta.

Joko Sinun hyllystasi |6ytyy uusin A7? Jasenena saat lukemisen ja Kirjoittamisen
testiston edulliseen jasenhintaan.

A7 LUKEMISEN JA KIRJOITTAMISEN TESTEJA

Ei-jasen 43 €
Jasen 35€

Postituskulut 6 €/kpl, ALV 0%

Tilaa omasi nyt lahettamalla l[ahettamalla sahkopostia osoitteeseen
finrainfo@gmail.com. Kirjoita viestiin nimesi, toimitusosoite seka laskutusosoite.
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Tykkaa Facebookissa FinRA (Finnish Reading Association)
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KIELIKUKKO

Mediakortti 2024

Kielikukko on FinRA ry:n (Finnish Reading
Association) jdsenlehti. Se sisdltda lukemaan
oppimiseen ja opettamiseen seka alan tut-
kimukseen liittyvia artikkeleita. FinRA kuuluu
seuraaviin jarjestoihin: International Literacy
Association sekd Federation of European Liter-
acy Associations.

TOIMITUS

Paatoimittaja Sari Sulkunen
sari.sulkunen@finrainfo.fi
puh. +358 40 762 9559

TEKNISET TIEDOT
Lehden koko: B5 (176 x 250 mm)

Painosmaara: 300 kpl
Painopinta: 156 x 178 mm
Palstaleveys: 2 x 755 mm

Aineisto sdhkdisessd muodossa, ilmoitukset: pdf.
Kuvat .jpg- tai tiff-muodossa.

PAINOPAIKKA

Kirjapaino Painosalama Oy
Tykistokatu 4 A

20520 TURKU

puh. 02 241 0105

LEHDEN TILAUSHINTA
Vuosikerta (4 numeroa) 40 euroa

LEHDEN TILAUSOSOITE
finrainfo@gmail.com

Kielikukko

Iloksi ja opiksi

Ajankohtaista tietoa

[ukemisen,
kirjoittamisen
Jjaoppimisen
tutkimuksesta

sekd hyvistd

opetuskdytdnteistd

Finnish Reading Association « 1-2/2024

Tdssd numerossa mm.:
Miten lukutaito kehittyy ensimmdiseltd luokalta kolmannelle?
Miltd ndyttdd kirjastojen, varhaiskasvatuksen ja perheiden
yhteistyé Lukumaan Lumo -hankkeessa?
Tunnistammeko ja arvostammeko lasten huumoria oppimisessa ja
opetuksessa?

AINEISTOAIKATAULU 2024

Nro Aineisto Postitus

]-2 1.3. viikolla 15
3 1.8. viikolla 36
4 18.10. viikolla 49

ILMOITUSHINNAT € (ALV O %)

LLeveys x korkeus
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170 x 126 mm
85 x 256 mm
................................................... 170 x 70 mm
.................................................... 80 x 125 mm
170 x 40 mm
DERE. DR o W W W 40 x 256 mm

PANKKI
Osuuspankki FI20 5800 1320 0633 49



Kielikukko

Kirjoittajakutsu Kielikukon 43. vuosikertaan

Kielikukko on FinRAn (Finnish Reading Associationin) julkaisema lehti,
jonka tavoitteena on kertoa ajankohtaisesta lukemisen, kirjoittamisen
ja oppimisen tutkimuksesta seka hyvista opetuskaytanteista.
Kielikukossa julkaistaan artikkeleita, kuvauksia opetuskokeiluista ja
tuen menetelmista, puheenvuoroja, haastatteluja ja kirja-arvioita.

Tana vuonna Kielikukko tarjoaa mielenkiintoista luettavaa

muun muassa matematiikan ja luonnontieteiden kielen ja

tekstien opettamisesta seka kieli- ja kirjallisuuskasvatuksesta
varhaiskasvatuksessa. Lisaksi kasitelldadn muun muassa oppimisen
tukea seka esitelladan monipuolisesti Suomessa tehtavaa
lukutaitoty6ta. Pysy siis mukana tanakin vuonna!

Otamme mielellamme vastaan ehdotuksia artikkeleista. Materiaalin
jatto- ja lehden julkaisuaikataulut l16ytyvat Kielikukon mediakortista
lehden takakannen sisasivulta. Artikkeliehdotukset ja itse artikkelit

toimitetaan lehden paatoimittajalle osoitteella sari.sulkunen@finrainfo.fi.

Kirjoitusohjeet I0ytyvat FinRAn verkkosivuilta.
www.finrainfo.fi/kielikukko/kirjoittajaohjeet/

Iloksi ja opiksi

Kielikukko on FinRA ry:n (Finnish Reading Association) jasenlehti.

Se siséltaa lukemaan oppimiseen ja opettamiseen seka alan tutkimukseen

liittyvié artikkeleita. FinRA kuuluu seuraaviin jarjestoihin: International
Literacy Association seka Federation of European Literacy Associations.
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